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Editor Notu

Egitim ve insani Bilimler Dergisi, Arahk 2015

Egitim ve insani bilimler dergisi olarak 12. saytya ulagsmis bulunuyoruz. Ulkemiz
egitimine vizyoner bir bakis acis1 getirmeyi amaglayan dergimizde yayinlanan bilimsel
caligmalarin, aragtirmacilar i¢in verimli bir kaynak olusturma yolunda ilerledigini
memnuniyetle gozlemliyoruz. Dergimizin kurucular1 arasinda bulunan saym Kurucu
editoriimiiz Prof. Dr. Selahattin Turan’in dergimizin kurulusundan bugiine edindigi
tecriibe ve kaynak birikimi tizerinde ¢ok biiyiik emegi ve 6zverisi olmustur. Kendisine
dergimize verdigi katkilardan dolayi tesekkiir ediyoruz. Ilerleyen sayilarda da kendisinin

tecriibelerinden faydalanmaya ve tavsiyelerini almaya devam edecegiz.

Bu sayida hakem degerlendirmeleri sonucunda alti yeni makalemizi egitimcilerin
bilgisine sunuyoruz. ilk makale, Ortaokul Ogrencilerinin Ust biligsel Farkindaliklarmin
Incelenmesi isimli ¢alismasiyla Munise Seckin Kapucu, Rabia Oksiiz tarafindan
yazilmistir ve Ogrencilere st bilissel farkindaliklarini belirleme yollart &gretilip,
O0grenme ortamlarinin bunlara gore diizenlenmesi ve derslerde iist biligsel farkindaligi
artiricr etkinliklerin uygulanmasi gerektigi sonucuna ulasilmustir. ikinci makale ise
Ogretmen gortiglerine gore denetmenlerin etik davranislart ve ders denetimi yeterlikleri
isimli calisma olup, Ziilfii Demirtas, Songiil Karabatak ve Ozkan Kiigiik tarafindan
gerceklestirilmisti. Nazim Cogaltay tarafindan yazilan {giincii makalede egitim
fakiiltelerinde okutulan 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinin etkililigine iliskin 6grenci
goriislerine dayali nitel bir arastirmadir. Ismail Kinay ve Birsen Baggeci’nin, otantik
degerlendirme siirecine katilan 6gretmen adaylarinin duyussal dzelliklerini inceledikleri
calisma dordiincii sirada yer almistir. Tanzimat doneminde kavrama dayali tarihi donem
anlatimina yonelik calismalartyla Erol Ciydem ve Yavuz Ozdemir’in caligmalari
da besinci sirada bu sayimizda yer almaktadir. Altinct ve son siradaki makalemiz de
istege bagli olarak ilkokula kaydedilen 6grencilerin bitisik egik yazi caligmalarinda
karsilastiklar1 problemleri inceleyen Hamdi Karakas ve Tuncay Dilci’ ye ait makaledir.

Bu saymmizda da diger sayilarda oldugu gibi son derece degerli bilimsel ¢alismalari
bir araya getirmeye gayret gosterdik. Ileriki sayilarimizda da degerli arastirmacilarin

makalelerine dergimizde yer vermeye devam edecegiz.

Prof. Dr. M. Bahaddin ACAT

Egitim ve Insani Bilimler Dergisi Editorii
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Egitim-Bir-Sen

ORTAOKUL OGRENCILERININ USTBILiISSEL
FARKINDALIKLARININ INCELENMESI

MUNISE SECKIN KAPUCU-RABIA OKSUZ
Eskisehir Osmangazi Universitesi, MEB, Sezai Karako¢ Ortaokulu, Ogretmen

0Oz: Bu galigmanin amaci ortaokul 6grencilerinin iistbilissel farkindaliklarini incelemektir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Bursa’da bir ortaokulda bulunan 5., 6., 7. ve 8. siniflarinda 6grenim géren
448 ogrenci olusturmustur. Calismada nitel ve nicelin birlikte yer aldigi karma yontem kullanilmistir. Veri toplama
aract Ustbiligsel Farkindalik Olgegi kullamlmustir. Olgek bilisin diizenlenmesi ve bilis bilgisi olmak iizere iki boyuttan
olusmaktadir. Arastirmada elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde aritmetik ortalama, standart sapma, yiizde, t-testi
ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. T-testi sonuglarina gore bilisin diizenlenmesi alt boyutundan
alinan puan ortalamalarinin cinsiyete gére anlamli bir farklilik géstermedigi bulunmustur. Bilis bilgisi boyutunda
kiz 6grencilerin Ustbilissel farkindaliklarinin, erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bununla
birlikte, ANOVA sonuglarina gore smif diizeyi, 6grencilerin iistbilissel farkindaliklarini ‘bilisin diizenlenmesi’ ve
‘bilis bilgisi’ boyutlarindan etkilememektedir. Nitel analiz sonuglarina gore, 6grenciler konuyu en iyi dinleyerek
ogrendiklerini, sorulan sorulari yanitlayabildiklerinde anladiklarini, konuyu anlamadiklarinda birilerine sorduklarini,
ogrendiklerini sinavlarda basarili olmak i¢in kullandiklarini, zorlanmadan sorulari ¢6zmelerinin bir degerlendirme
bigimi oldugunu ifade etmislerdir. Elde edilen sonuglara gére 6grencilere iistbilissel farkindaliklarini belirleme yollari
ogretilip, 6grenme ortamlarinin bunlara gore diizenlenmesi ve derslerde iistbiligsel farkindalig: artiricr etkinliklerin
uygulanmasi 6nerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Ustbiligsel Farkindalik, Ortaokul Ogrencileri, Dokiiman Analizi

EXAMINATION OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS’
METACOGNITIVE AWARENESS

Abstract: The purpose of this study is to examine metacognitive awareness of secondary school students. Sample
of the study consists of 448 students who were studying at 5%, 6%, 7" and 8" grades of a secondary school located
in Bursa, during 2014-2015 academic years. A mixed method, including both qualitative and quantitative patterns,
was used. Metacognitive Awareness Scale was used as the data collection tool. The scale consists of two dimensions
that cognition knowledge dimension and cognition adjustment dimension were. Analysis of the collected data was
performed through arithmetic mean, standard deviation, percentages, t-test and one-way variance analysis. According
to the result of the t-test, in cognition adjustment dimension factor gender is not a distinctive variable. In cognition
knowledge dimension there are significant differences among students’ awareness according to gender. Metacognitive
awareness of female students is higher than the male student’s metacognitive awareness in cognition knowledge
dimension. However, according to the result of the one way ANOVA student’s grade level is not a significant variable
in explaining metacognitive awareness dimensions. According to the result of the qualitative analysis students
stated that: they learn the subject best by listening; they recognize it when they can answer the questions; if they
don’t understand the subject, they ask to their peers; they use what they have learned to be successful in exams;
and answering questions without difficulty is a kind of assessment. According to the results of the study, teaching
students the ways of recognizing their metacognitive awareness, arranging learning environments accordingly and the
implementation of the activities increasing metacognitive awareness are recommended.

Keywords: Metacognitive Awareness, Secondary School Students, Document Analysis

Atif i¢in/cite as:

Seckin Kapucu, M. ve Oksiiz, R. (2016). Ortaokul égrencilerinin iistbilissel farkindaliklarinmn incelenmesi.
Egitim ve Insani Bilimler Dergisi: Teori ve Uygulama [Journal of Education and Humanities: Theory and
Practice], 6 (12), 5-28.
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Diinyadaki degismeler {ilkelerin egitim politikalarin1 etkilemektedir.
Egitimde meydana gelen degisimler ile bireylerin hangi bilgiyi pasif
olarak aldiklarindan ¢ok, bilgiyi edinme yollarinin neler oldugu daha
onemli hale gelmistir. Ulkeler artik bilgiyi hazir olarak alip kullanan degil;
bilgiye kendi ulasan bireyler yetistirilmesini amaglamaktadir. Bunun
icin de Ogrencilerin nasil daha iyi 6grendiklerinin farkinda olup; bunlari
diizenleyip yonetebilmeleri gerekmektedir.

“Ogrenmeyi ogrenme” yollarinin  bilinmesi yeni yiizyilin
paradigmasi olmustur (Cakiroglu, 2007). Bireyin kendi 6grenmelerinin
farkinda olmasi “Ustbilis” kavramini 6n plana c¢ikarmistir (Deniz,
Kiiciik, Cansiz, Akgiin ve Isleyen, 2014). Ustbilis metacogniton olarak
da isimlendirilmektedir. Ustbilisin kelime kokii, Yunanca bir kelime
olan “meta”, “Otesinde” anlamindan gelmektedir (Akdag, 2014). Meta,
diisinme stireglerine yansitildiginda (meta-cognition), kisinin ne
bildigini ya da bildikleriyle ne yapabildiginden ¢ok bu kisinin hangi
sekilde diisiindiigiine karsilik gelmektedir (Blatner, 2004). Ustbilis
kavramini egitimde ilk kullanan Flavell olmustur. Flavell (1979) iistbilisi
“bireyin, biligsel iglemleri ve ¢iktilari veya onlarla ilgili herhangi bir sey
hakkindaki bilgisi” olarak tanimlamistir. Dunslosky ve Thiede (1998)’e
gore ustbilis, “kisinin ogrenmek icin plan yapmasi, bir problemi ¢ozmek
icin uygun strateji ve becerileri kullanmasi, performansina yonelik
tahminlerde bulunmasi ve ogrenme boyutlarint ayarlamast gibi iist
diizey zihinsel islemleri 6grenme amacgh kullanmasidir” (akt., Bagceci,
Dés ve Sarica, 2011). Ustbilis, en kisa tanimiyla, kisinin kendi diisinme
siireclerinin farkinda olmasi ve bu siirecleri kontrol edebilmesi anlamina
gelirken, (Brown, 1978; Flavell, 1979; Hacker ve Dunlosky, 2003) en
genis anlamiyla; insanin algilama, hatirlama ve diisiinmesinde yer alan
zihinsel faaliyetlerin farkinda olmasi ve bunlar1 kontrol etmesi anlamina
gelmektedir (Hacker ve Dunlosky, 2003). Ustbilis ile ilgili bir ¢ok farkli
tanim olmasina ragmen hepsinin birlestigi nokta Ogrenme siirecini
izleme stratejileridir (Bonner, 1988; akt., Akdag, 2014). Ustbilis bireyin
kendi 6grenmelerinin ve 6grenme siireglerinin farkinda olmasi ve buna
iliskin kendine geri bildirimler verebilmesini igerir (Cakiroglu, 2007).
Bireylerin kendi 6grenmelerinin farkinda olmalar1 6gretim yontemlerini
de etkileyecek ve boylece daha verimli bir 6gretim gerceklestirilmesine
imkan saglayacaktir.

Ustbilisin  6gretimi  bireyin kendi bilissel siireclerinin nasil
isledigini anladiginda; bu siiregleri denetleyebilecegi ve daha nitelikli bir
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Ogrenme i¢in bu siirecleri yeniden diizenleyerek daha etkili kullanabilecegi
varsayimima dayanmaktadir (Ulgen, 1997). Bu tiir bir 6gretim, kendini
kontrol ederek 6grenme ile sonuclanir. Bu durumda Ogrenciler, strateji
bilgisine sahip olarak bunlar1 nerede ve nasil kullanabilecegini, problem
cozerken yasadiklart siireci nasil izleyeceklerini, sonuca gore nasil geri
doniisler yapabileceklerini bilir ve bu yolla problem ¢ézme ve 6grenme
konularinda sorumluluk alirlar (Ozsoy, 2008).

Ustbilisin alt boyutlariyla ilgili farkli diisiinceler vardir. Literatiir
genel olarak istbilisin 1ki alt boyuttan olustugunu sdylemektedir.
Ustbilisin iki alt boyuttan oldugunu diisiinenler i¢in bu boyutlar;
iistbilissel bilgi ve lstbiligsel kontroldiir (Akdag, 2014; Sahin, Karaman
ve Durukan, 2014). Ug alt boyuttan oldugunu diisiinenler i¢in ise boyutlar;
istbilissel farkindalik, iistbilissel degerlendirme ve iistbilissel izleme
seklindedir. (Akdag, 2014). Brown’a (1978; 1987) gore iist bilisin bilig
bilgisi (knowledge of cognition) ve bilisin diizenlenmesi (regulation of
cognition) olmak tizere iki temel 6gesi bulunmaktadir. Farkli basliklar
altinda isimlendirilmis olsa da genel olarak iist bilisin; kisinin kendi
biligsel siirecleri ve duygu durumuna iliskin bilgisi ile kisinin kendi
biligsel siireglerini ve duygu durumunu izlemesi ve kontrol etmesi olarak
tanimlanan iki temel boyuttan olustugu goriilmektedir. Bu ¢alismada s6z
konusu 6l¢egin kuramsal temelini olusturmasi sebebiyle Brown tarafindan
ortaya konulan iist bilis modeli ele alinmaktadir.

Literatiir incelendiginde; Cakiroglu (2007) ¢ocuklarda iistbilisin
yasla birlikte arttigini savunmaktadir. Kiskir (2011) yaptig1 calismada
Ogretmen adaylarinin biligdtesi farkindalik diizeyleri ile problem ¢6zme
becerileri arasindaki iligkilerini incelemistir. Biligdtesi farkindalik
diizeyinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna
ulagmistir. Ayn1 ¢alismada smif diizeyi degiskeni ile de anlamliligini
incelemis ve biligotesi farkindalik diizeyinin smif diizeyi bakimindan
anlamli olarak farklilasmadigini ortaya koymustur. Bagceci, Dos ve
Sarica (2011) yaptiklart ¢alisma ile ilkogretim 6grencilerinin istbilissel
farkindalik diizeyleri ile akademik basar1 arasindaki iligskiyi incelemigler
ve cinsiyet ile istbiligsel farkindalik diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik oldugu sonucuna ulagsmislardir. Demir (2013); ¢aligmasinda 5.
smif dgrencilerinin matematiksel {istbilis diizeylerini cinsiyet ve basari
degiskenleri agisindan incelemistir ve {stbilis diizeyleri ile cinsiye
arasinda anlamli bir farklilik bulmustur. Bozkurt ve Memis (2013)
tarafindan yapilan diger bir caligmada besinci smif Ogrencilerinin
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tistbiligsel okudugunu anlama farkindaligi ve okuma motivasyonlari ile
okuma diizeyleri arasindaki iliski incelenmis ve cinsiyete gore anlamli
bir farklilik bulunmustur. Erdogan ve Sengiil (2014) calismalarinda
ilkdgretim Ogrencilerinin matematik dersine yonelik 06z-diizenleyici
ogrenme stratejileri iizerine inceleme yapmislardir. Oz diizenleyici
ogrenme stratejilerinin sinif seviyeleri ve cinsiyet bakimindan anlamli bir
sekilde farklilastig1 sonucuna ulasmislardir. Deniz, Kiicilik, Cansiz, Akgilin
ve Isleyen (2014) tarafindan yapilan bir calismada ortadgretim matematik
ogretmeni adaylarmin istbilis farkindaliklarint  bazi  degiskenler
acisindan incelemislerdir. Calisma sonucunda {istbilissel farkindaligin
cinsiyete ve simf diizeyine gore anlamli bir farklilik gdstermedigini
ortaya ¢ikarmislardir. Akin ve Cecen (2014) calismalarinda ortaokul
ogrencilerinin okuma stratejileri TUstbiligsel farkindalik diizeylerinin
degerlendirilmesini yapmislardir. Calismada okuma stratejileri listbilissel
farkindalik durumlarinin cinsiyet ve smf diizeyi agisindan anlamli
farklilik gosterdigi sonucuna ulagsmiglardir.

Ogrencilerin {istbilissel farkindaliklarmim bilinmesi konularm
ogretiminde Ogretmenlere yol gosterici olmaktadir. Farkli 6grenme
yontemleri farkli 6gretme yontemlerinin kullanilmasini beraberinde
getirmektedir. Boylece daha verimli bir 6§renme ortami olusturulacagi
diistiniilmektedir. Literatiir incelendiginde iistbilissel farkindaliklar ¢esitli
degiskenler agisindan inceleyen daha ¢ok nicel caligmalara rastlanmaktadir
(Bozkurt ve Memis, 2013; Cakiroglu, 2007; Erdogan ve Sengiil, 2014;
Flavell, 1979; Kapa, 2001). Bu nedenle bu calismada Ogrencilerin
O0grenme bicimlerine iliskin diisiinceleri de arastirilmak istenmistir. Bu
caligmada ortaokul 6grencilerinin iistbilissel farkindaliklarini incelemek
amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki alt amaglara yanit
aranmistir.

. Ortaokul 6grencilerinin iistbiligsel farkindaliklari cinsiyete
ve sinif diizeyine gore farklilagmakta midir?

. Ogrenciler nasil 6grenmektedir?

. Ogrenciler dgrendiklerini nasil degerlendirmektedirler?

. Ogrenciler 6grendiklerini nerelerde kullanirlar?
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmada nicel ve nitel arastirma  yoOntemlerinden
yararlanilmistir. Aragtirma nicel boyutu tarama modeline uygun olarak
hazirlanmistir. Aragtirmanin nitel boyutunda durum caligsmasi yontemi
kullanilmistir. Durum c¢alismasi nitel arastirmada ¢ok yaygin olarak
kullanilan bir yaklasimdir (Silverman, 2006). Arastirma oOrneklemi
secilirken kolay ulasilabilir olmasi ve daha kisa zamanda yapilabilmesi
i¢cin uygun Ornekleme yontemi kullanilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2014-2015 egitim 6gretim yilinda
Bursa’da bir ortaokulda 5., 6., 7. ve 8. siniflarda 6grenim goren 448
ogrenci olusturmaktadir. Arastirmaya 5. siniflardan 113, 6. Smiflardan
130, 7. simiflardan 123 ve 8. smiflardan 82 olmak iizere toplam 448
ogrenci katilmistir. Bu 6grencilerin 223’1 (%50) kiz, 225’1 (%50) erkek
ogrencilerden olugmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araci olarak Schraw ve Dennison (1994) tarafindan,
yetiskinler icin gelistirilen Ustbilissel Farkindalik Envanterini temel
alarak Sperling, Howard, Miller ve Murphy (2002) tarafindan ¢ocuklara
uyarlanan 6lgek kullanilmgtir. Olgegin Tiirkge’ye uyarlamasi Karakelle
ve Sara¢ (2007) tarafindan yapilmistir. Bu 0Olcek; iistbiligsel becerilerin
gelisimine uygun olarak farkli yas gruplart i¢in hazirlanmis A ve B
formlarindan olusan likert tipi bir dlgme aracidir. Olgegin A formu
ilkdgretim 3, 4 ve 5. smiflar icin 12 maddeden olusturulmustur. B formu
ise 6, 7, 8 ve 9. siniflar i¢in 18 maddeden olusturulmustur. Calisma
grubu ortaokul 6grencileri oldugu i¢in B formu tercih edilmistir. Olgegin
gecerlik ve giivenirlik calismalar1 Karakelle ve Sarag (2007) tarafindan
yapilmistir ve giivenirlik ¢alismasi sonucunda Cronbach alpha degeri .80
olarak bulunmustur. Bu degerlere gore 6lgegin gilivenilir oldugu kabul
edilebilir (Biyiikoztiirk, 2002).

Olgegin gegerligini sinamak ve faktdr yapisini incelemek
i¢in agimlayic1 faktdr analizi kullamlmistir. Orneklemin yeterliligini
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degerlendirmek tizere hesaplanan KMO katsayinin (.93) oldukga yiiksek ve
faktor analizinin gegerliligini sinayan Bartlett testi sonucunun ise anlamli
(2063.298, p < .001) olmas1 nedeniyle faktor analizinin yapilabilecegi
goriilmiistiir. Temel Bilesenler Analizi sonucunda toplam varyansin
% 58.493’linili agiklayan ve 6z degeri 1’in iistiinde olan 2 faktor elde
edilmistir. Boyutlara ait varyanslar sirastyla % 49 ve % 9’dur. Ustbilissel
farkindaligin alt boyutuna ait maddelerin faktor yiikleri 0.50’den biiytiktiir.
Olgegin toplam giivenirligi .93 ve sirasiyla iki alt boyuta ait giivenirlik
katsayilar1 .90 ve .89’dur. Bu degerler yiiksek i¢ tutarlifin gostergesidir
(Hair, Anderson, Tahtam, & Black, 1998).

Olgegin gecerligini arastirmak icin once aciklayic1 faktor
analizinden faydalanilmistir. Hair ve digerlerine (1998) gore, .05 anlamlilik
diizeyindeki ¢alismalarda veri sayis1 350 ve 350’den fazla ise, faktor yiik
degeri .30 olarak alinabilmektedir. Faktor yiik degerinin biiylik olmasi,
maddelerin gegerlik diizeyini artirmasi nedeniyle 448 verinin kullanildig:
bu calismada gecerlik diizeyini artirmak icin faktor yiik degeri .50 olarak
almmustir. Ustbilissel farkindaliga iliskin 6l¢gme aracinin agiklayici faktor
analizine gore 1., 2., 4., 6., 8., 14., ve 17. maddeler ¢ikartilmistir. Sonug
olarak iistbilissel farkindalik ‘bilisin diizenlenmesi’, ve ‘bilis bilgisi’
olmak tizere iki boyutta siniflanmis; ¢oziimlemeler 11 madde {izerinden
yapilmistir. Boyutlara ait degerler Tablo 1°de yer almaktadir.
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Tablo 1
UBF a ait Giivenirlik ve Aciklayict Faktér Analizi Sonuglart

X Ortak Bilisin Bilis
Maddeler Varyans Diizenlenmesi  Bilgisi
MS: Konu hakkinda daha 6nceden bir seyler 4.20 679 797
biliyorsam daha iyi 6grenirim. ' ' ’
M11: Onemli bilgileri ¢ok dikkatli dinlerim. 4.27 677 785
M12: flgimi geken konulari daha iyi 6grenirim. ~ 4.26 616 762
M18: Bir igse baglamadan 6nce nelerin 417 591 703
yapilmasi gerektigine karar veririm.
M3: Daha once isime yaramis olan ¢alisma 4 5 549 687
yollarini kullanmaya gayret ederim.
M15: Ara sira durup 6gretmenin verdigi gorevi
zamaninda bitirip bitiremeyecegimi kontrol 3.96 514 671
ederim.
M9: Caligmaya baglamadan dnce ne 6grenmem 3.96 541 636
gerektigini disiiniriim.
M7: Caligmam sona erdiginde kendime
dgrenmek istedigim konuyu 6grenip 3.67 615 759
Ogrenemedigimi sorarim.
M10: Yeni bir sey 6grenirken kendi kendime ne 5 ¢ 554 720
kadar 6grenebildigimi sorarm. ' ' ’
M16: Bazen ogrenme stratejilerini otomatik 5 (o 577 704
olarak kullanirim. ' ' ’
M13: Ogrenirken zayif yonlerimin {istesinden 385 501 609
gelmek igin giiglii yonlerimi kullanirim.
Ozdegerler 3.432 2.475
Agiklanan toplam varyans 49.003 9.490
Agiklanan kiimiilatif varyans (%) 49.003 58.493
Cronbach alfa 90 .89

Keiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterliligi Olgiitii: .928

Barlett Kiiresellik (Sphericity) Testi: 2063.298

Sig.:..000




12 Munise Seckin Kapucu | Rabia Oksiiz

Ustbiligsel Farkindalik Olgegi uygulandiktan sonra 448 dgrenciye
acik uclu sorular yoneltilmistir. Arastirmanin alt amaclarina yonelik
olarak arastirmacilar tarafindan goriisme sorular1 hazirlanmistir. Gériisme
formunda Ogrencilerin nasil 6grendigi, Ogrencilerin &grendiklerini
nasil degerlendirdikleriyle ve &grencilerin 6grendiklerini nerelerde
kullandiklariyla ilgili sorulara yer verilmistir. Ogrencilerin 6grenme
sekillerinin neler oldugu aragtirmak amaciyla 6grencilere konuyu en iyi
yaptigina iliskin ti¢ farkli soru yoneltilmistir. Goriisme formunda yer alan
sorular su sekildedir: Bir konuyu en iyi nasil 6grenirsin? Ogrendigini
nasil anlarsin? Konuyu anlamadiginda ne yaparsin? Amaglarina ulasip
ulasmadigini diizenli olarak kendine sorar misin? Zihinsel olarak giiclii
ve zayif oldugun yanlarini biliyor musun? Ogrendiklerinle nerelerde
karsilasirsin? Ogrendiklerinin nerelerde kullanacagini bilir misin?

Ogrencilerin dgrendiklerini nasil degerlendirdiklerini arastirmak
amaciyla Ogrencilere amagclarina ulasmay1 kontrol etme bi¢imlerinin
nasil anladigi, zihinsel olarak giiclii ve zayif yonleri hakkinda neler
diisiindiigiine yonelik olarak iki farkli soru sorulmustur. Ogrencilerin
ogrendiklerini nerelerde kullandiklarini belirlemek amaciyla 6grencilere
ogrendiklerinin en ¢ok hangi alanlarda karsia ¢iktig1 ve 6grendiklerini
nasil kullanacagi hakkinda ne dislindiigiine yonelik olarak iki farkli
soru sorulmustur. Ogrencilerden bu sorulara iliskin cevaplar1 yazmalari
istenmistir. Sorulara verilen yanitlar ise dokiiman analizi teknigine gore
degerlendirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmas1 2014-2015 6gretim yilinda May1s doneminde
Bursa’da bulunan bir ortaokulda gergeklesmistir. Okulda uygulama
yapabilmek ve veri toplama araglarini kullanabilmek i¢in okul yoneticileri
ve Ogretmenlerle goriisiilmiis ve gerekli izin alimmistir. Verilerin
toplanmasi esnasinda 6grencilere uygulanan 6lgege verecekleri yanitlarin
bir arastirmada kullanilacag1 ve kisisel bilgilerinin gizli kalacag: ifade
edilmistir. Sonrasinda 6grencilerden Ustbilissel Farkindalik Olgegini
doldurmalar1 istenmistir. Olgek arastirmaci tarafindan uygulanmis ve
ogrencilerin anlamadiklar1 sorular aninda cevaplandirilmistir. Verilerin
toplanmasi 60 dk siirmiistiir. Ogrenciler anketi 20 dakikada doldururken,
goriisme sorularina yanit vermeleri 40 dakikalarini almistir. Ogrencilerin
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anketleri doldurmalar1 ve goriisme sorulara yanit vermeleri sirasinda
ogrencileri yonlendirici olmaktan ve arastirmanin veri toplama
stirecini olumsuz etkileyebilecek durumlardan kaginilmistir. Bu siirecte
aragtirmacinin rolii, ele aliman olgu baglaminda verilerin toplanmasi,
analizi ve bulgularin yorumlanmasi olarak gergeklesmistir.

Verilerin Analizi

~ 19

Ogrencilere uygulanan “Ustbilissel Farkindalik Olgegi”nden elde
edilen sonuglar SPSS 21.0 istatistik paket programindan yararlanilarak
analiz edilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde
aritmetik ortalama, standartsapma, yiizde, t-testi ve tek yonlii varyans analizi
kullanilmistir. Arastirmada bagimsiz degiskenler acisindan katilimcilarin
6lcek maddelerine verdikleri yanitlar arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini test etmek amactyla dagilimin homojen olup olmadigini test
eden Levene’nin Varyanslariin Homojenligi Testi sonuglari incelenmistir.
Varyanslarin homojen oldugu durumlarda, 6grencilerin dl¢ekten aldiklar
toplam puanlarinin cinsiyet ve simif diizeyi degiskenleri ile anlamli fark
olusturup olusturmadigin1 anlamak amaciyla bagimsiz drneklemler t-testi
ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulamistir. Tek yonlii varyans
analizi sonuglarina gore anlamli farkliligin kaynaginin belirlenmesinde
Scheffe testi kullanilmistir.

Acik uglu sorulardan elde edilen bulgular i¢in dokiiman analizi
teknigi uygulanmistir. Dokiiman analizi metinlerden gegerli ve giivenilir
cikarimlar yapmak i¢in kullanilan bir arastirma yontemidir (Krippendorft,
2004). Dokiiman analizi teknigi sonucunda elde edilen bulgular igerik
analizi ile incelenmistir. Verilerin analizi kodlama, temalarin bulunmasi,
verilerin kod ve temalara gore orgiitlenmesi agsamalarindan olugmaktadir.
Ogrenciler tarafindan yazilan goriisme formu {izerinden analizler
gerceklestirilmistir. Oncelikle her veri acik kodlama ile kodlanmis, daha
sonra kodlar arasindaki iliskiler de gz oniine alinarak kodlanan veriler
iceriklerine gore kategorilerde toplanmistir. ikinci asamada, olusturulan
tim kategoriler betimlenerek temalar altinda 6zetlenip agiklanmistir
(Miles ve Huberman, 1994). Sonrasinda ortaya ¢ikarilan kodlar ve temalar
karsilastirilarak ortak temalar olusturulmustur. Katilimcilarin goriisleri
verilirken ifadelerinden alintilar yapilmistir ve onlarin kimliklerini gizli
tutmak icin kodlar kullanilmistir. Katilimeilarin verdikleri yanitlarin
sikligina gore, basliklar altinda bir siniflama ve bu siniflamaya bagli olarak
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frekans siklig1r analiz edilmistir. Alintilarda farkliliklarin yansitilmasi
amaglanmstir.

Bu arastirmada i¢ gecerligi saglamak i¢in Ogrencilerin egitim
hakkindaki algilar1 6ncelikle dogrudan alintilarla tanimlanip daha sonra
yorumlanmistir. Dis gecerligi saglamak icin ise arastirmanin ydntemi,
ayrintili bi¢imde tanimlanmaya calisilmistir. Arastirmanin giivenirligi
icin her iki aragtirmacinin birbirinden bagimsiz olarak verileri ayr1 ayri
kodlamalar1 karsilastirilmistir. Karsilastirmada herhangi bir istatistik
islemi uygulanmamis genel bir karsilagtirma yapilmis ve uymayan kodlar
iizerinde tartisilarak ortak nokta bulunmustur. Kodlamada uyum diizeyinin
birbirine yakin oldugu gorilmiistiir.

Bulgular

Bulgular alt amaglar dogrultusunda incelenmistir. Ogrencilerin
istbiligsel farkindaliklarinin cinsiyete ve smif diizeyine goére nasil
degistigine ve oOgrencilerin nasil 6grendiklerine, 6grendiklerini nasil
degerlendirdiklerine ve ogrendiklerini nerelerde kullandiklarma iliskin
bulgular asagida sirasiyla yer almaktadir.

448 dgrencilerin “Ustbilissel Farkindalik Olgegi”ndeki maddelere
verdikleri yanitlar programa girilip 6grencilerin toplam puanlari
olusturulmustur. Toplam puanlara ait frekans sonuclar1 incelendiginde,
ogrencilerin testin tamamindan alabilecekleri en yliksek puan 90 ve en
diisiik puan 18’dir. Puanlarin ortalamasi 70.75 bulunmus ve standart
sapmas1 13.138 olarak hesaplanmistir. Ogrencilerin testten aldiklar1 en
yiiksek puan 90 olurken en diistik 25 alinmistir.

Ogrencilerin, iistbilissel farkindalik &lceginin alt boyutlarindan
aldiklar1 puan ortalamalarinin cinsiyete gore farklilasip farklilagsmadigi
bagimsiz gruplar icin t-testi ile tespit edilmistir. T-testi sonuglar1 Tablo
2’de yer almaktadir.
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Tablo 2
Ogrencilerin  Ustbiligsel Farkindalik Olgegi Alt Boyutlarindan Aldiklart  Puan

Ortalamalarinin Cinsiyete Gore Bagimsiz Gruplar icin T-Testi Sonuglar

Degisken Cinsiyet N S sd t P
S Kadin 223 4.15 .899
g‘}lsml . 446 806 421
uzenlenmest Erkek 225 4.09 821
Kadin 223 3.82 733
Bilis Bilgisi 446 2.445 .015
Erkek 225 3.64 855

Analiz sonuglarma gore bilisin diizenlenmesi (t= .806; p= .421,
p>.05) alt boyutundan alinan puan ortalamalariin cinsiyete gore anlamli
bir farklilik gostermedigi bulunmustur. Bilis bilgisi (p= .015) boyutunda
ise Ogrencilerin cinsiyetleri arasinda anlamli farkliliklar oldugu
goriilmiistir. Bilis bilgisi boyutunda kiz 6grencilerin (x = 3.82) iistbilissel
farkindaliklarinin, erkek 6grencilerden (x = 3.64) gore daha fazla oldugu
sOylenebilir.

Sinif diizeyine gore 6grencilerin istbiligsel farkindalik dlgegi alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlar ANOVA ile test edilmis, farkindaliklar
arasinda farkliligin olup olmadigi ise Scheffe testi ile tespit edilmistir
(Tablo 3).

Tablo 3
Ogrencilerin Ustbilissel Farkindalhk Olgegi Alt Boyutlarina ait Puanlarimin Simif

Diizeyine Gore ANOVA Sonuglart

Degisken Sinif Diizeyi N S sd F ]
5. Simif 113 4.30 775
Bilisin 6. Smif 130 405 784
Diizenlenmesi 3-444 2.429 .065
7. Simif 123 4.03 .995
8. Simif 82 4.10 .847
5. Simf 113 3.82 754
o 6. Simif 130 3.57 788
Bilis Bilgisi 3-444 2494  .059
7. Simif 123 3.76 .837
8. Simif 82 3.79 .809
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Analiz sonuclarma gore smf diizeyi, 6grencilerin Ustbiligsel
farkindaliklarint ‘bilisin diizenlenmesi’ ve ‘bilis bilgisi’ boyutlarinda
etkilememektedir. Bir bagka ifadeyle 6grencilerin ‘bilisin diizenlenmesi’ [
F (3, 444) =2.429, p=.065] ve ‘bilis bilgisi’ [ F (3, 444) = 2.494, p=.059]
boyutlarina ait farkindaliklarinda bir farklilik bulunmamaktadir.

Aragtirmanin nitel kisminda ilk olarak Ogrencilerin O6grenme
sekillerinin neler oldugu arastirilmistir. Bu sorunun cevabin1 bulmak
amaciyla Ogrencilere konuyu en iyi nasil 6grendigi, 6grendigini nasil
anladigr ve konuyu anlamadiginda ne yaptigina iligkin li¢ farkli soru
yoneltilmistir. Bu alt probleme iliskin elde edilen sonuglara Tablo 4’ te
yer verilmistir.

Tablo 4
Ogrencilerin Ogrenme Sekilleri

Kategori Kod f

Konuyu en iyi nasil 6grendigi Dinleyerek 212
Tekrar ederek 97
Soru ¢ozerek 72
Bireysel ¢aligsarak 65
Okuyarak 47
Sekil ¢izerek 32
Arastirma yaparak 29
Gorsel materyallerle 23
Ogretmene sorarak 22
Yazarak 20
Farkl1 kaynaklardan calisarak 10
Sessiz ortamda galisarak 6
Sifreleme yaparak 4

Ogrendigini nasil anladig1 Soru soruldugunda 208
Sinav sonucu agiklandiginda 129
Konuyu anlatabildiginde 90
Tekrar ettiginde 85
Ozet ¢ikardiginda 12
Ezberlediginde 9
Yasamda karsilagtiginda 5
Sekil cizdiginde 4

Konuyu anlamadiginda ne yapt1§1 Birilerine sorma 293
Tekrar etme 128
Daha ¢ok ¢aligma 52
Test ¢ozme 44
Aragtirma yapma 29
Video izleme 19
Calismayi birakma 7
Ozet gikarma 2

Ezber yapma 2
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Ogrencilerin konuyu en iyi nasil &grendigine iliskin goriisleri
incelendiginde, 6grencilerin biiyiikk ¢ogunlugu dinleyerek en iyi sekilde
ogrendiklerini belirtmislerdir. Ogrenciler tarafindan cogunlukla belirtilen
diger goriisler tekrar ederek, soru ¢ozerek, bireysel ¢alisarak, okuyarak,
sekil cizerek, arastirma yaparak 6grenme olmustur.

Dinleme ve tekrar etme ile ilgili bir 6grenci (O-5) goriisiinii
“Ogretmenimi dinledikten sonra evde tekrar ederim.” seklinde belirtirken
bu goriisii paylasan diger bir 6grenci (0-48) dersi dinledikten sonra evde
tekrar ettigini belirtmistir. Soru ¢ozerek anladigini sdyleyen bir 6grenci
(O-72) goriisiinii “Konuya ¢calisirsam, sonra test ¢ézersem ve en son kisa
bir zamana karst sorulari ¢ézersem o konuyu en iyi anlarim.” seklinde
belirtmistir. Ogrenciler tarafindan en az tekrarlanan goriisler ise dgretmene
sorarak, yazarak, gorsel materyallerle, farkli kaynaklardan ¢alisarak, sessiz
ortamda calisarak ve sifreleme yaparak 6grenmedir. En az tekrarlanan
goriislerden sifreleme ile ilgili bir 6grenci (O-124) gériisiinii ise “Bir
konuyu en iyi kendi kafamda sifreler bularak ogrenirim.” geklinde dile
getirmistir.

Ogrencilerin  6grendigini nasil anladigma iliskin goriisleri
incelendiginde, 0grencilerin biiyiikk ¢ogunlugu soru soruldugunda dogru
cevaplar verebiliyorsa anladiklarina iliskin goriis bildirmislerdir. Bu alt
temayla ilgili bir dgrenci (O-17) “O konu ile ilgili her seyi kaldiririm ve
kendime sorular sorup cevaplarim. Dogru cevap veriyorsam ogrenmigim
demektir.” seklinde goriisiinii paylasirken, diger bir 6grenci (0O-26)
“Ogrendigim seyi biri bana sordugunda biliyorsam anlamisim demektir.”
seklinde paylasmustir. Ayn1 alt tema ile ilgili bir 6grenci O-83 “Oniime
gelen sorulari ¢ozebiliyorsam ve i¢cimde acaba yanlis mi yaptim korkusu
yoksa o konuyu ¢ok iyi 6grenmisimdir.” derken O-52 ise “Ogretmenlerimiz
sorular sorunca ya da evde test ¢ézerken anlarim.” seklinde goriisiinii
paylasmistir. Ogrenciler tarafindan cogunlukla belirtilen diger goriisler
smav sonucu aciklandiginda, konuyu anlatabildiginde ve tekrar ettiginde
olarak belirtilmistir. Sinav sonucunun agiklanmasi temasiyla ilgili
bir 6grenci (0-257) “Swmavdan yiiksek not alirsam, testte az yanlisim
ctktiginda anlamisim demektir.” seklinde goriisiini ifade etmistir.
Ogrenciler tarafindan en az tekrarlanan goriisler ise 6zet ¢ikardiginda,
ezberlediginde, yasamda karsilastiginda ve sekil ¢izdiginde 6grendigini
anladig ile ilgili olmustur. Ezberleme ile ilgili olarak bir 6grenci (O-304)
gorlistinii “Kitabr birine verip ezberimi sunarim” seklindeki sozlerle
belirtmistir.
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Ogrencilerin konuyu anlamadiklarinda ne yaptiklarina iliskin
goriigleri incelendiginde, Ogrencilerin bliylikk c¢ogunlugu birilerine
sorduklarini ifade etmistir. Bu kisiler arasinda 6gretmenler ve aileler yer
almistir. Birilerine sorma alt temasiyla ilgili bir 6grenci (O-136) gériisiinii
“Ogretmenime sormaktan cekinirim ama yine de anlamadiysam sorarim.”
seklindeyken, bu goriisii destekleyen diger bir goriis (O-71) “Abime
sorarim. O yapamiyorsa ogretmenime sorarim.” seklinde olmustur.
Ayni alt tema ile ilgili O-230 “Caliskan bir arkadasimdan konuyu bir
daha anlatmasim isterdim.” derken, O-121 “Konuyu anlamadigimda
bazen yaptigim gibi derste 6gretmenin tekrar anlatmasini isterim ve
evde de o konuyu tekrar gecerim.” seklinde goriisiinii ifade etmistir.
Ogrenciler tarafindan ¢ogunlukla belirtilen diger goriis tekrar etme, daha
cok calisma, test ¢cozme ve arastirma yapma ile ilgilidir. Tekrar etme ile
ilgili bir dgrenci (0-92) goriisiinii “Tekrar tekrar okur ne kadar test varsa
¢ozerim.” seklinde agiklamistir. Test ¢cozme ile ilgili olarak ise bir 6grenci
(0-206) “Ustiine diiserek konuyu zevkli bir sekilde anlamaya caligirim.
Konuyu anladiktan sonra kalict olmast igin test ¢ozerim.” seklinde
goriisiinii dile getirmistir. Ogrenciler tarafindan en az tekrarlanan goriisler
ise video izleme, ¢alismay1 birakma, 6zet ¢ikarma ve ezber yapmayla ilgili
oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin 6grendiklerini nasil degerlendirdikleri
sorusunun cevabini bulmak amaciyla 6grencilere amaglarina ulagmay1
kontrol etme bi¢imlerini nasil anladigi, zihinsel olarak giiclii ve zayif
yonleri hakkinda neler diigiindiigline yonelik olarak iki farkli soru
sorulmustur (Tablo 5).
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Tablo 5

Ogrencilerin Degerlendirme Bicimleri

Kategori Kod f

Amaglara Ulagmay1 Kontrol Bigimleri Zorlanmadan soru ¢6zme 109
Sinav sonuglarimi 6grendiginde 61
Basarili olma 28
Kendini deneme 26
Bagkalarina sorma 22
Konuyu bilme 21
Amacina ulastiginda 21
Diistinme 18
Tekrar edebilme 17
Iyi hissetme 15
Takdir-tesekkiir alma 5
Geride yaptiklarina bakma 3
Konunun artik dikkat cekmemesi 2
Yaptig1 isin begenilmesi 1

Zihinsel Olarak Giiglii ve Zayif Yanlar
Giiglii Yanlar
Dersler 77
Kendine giivenme 40
Hafizada tutma 20
Islem yapma 8
Gorsel zeka 8
Isitsel zeka 1
Zayif Yanlar
Dersler 81
Az calisma 42
Hafizada tutma 12
Islem yapma 4

Gorsel zeka

Ogrencilerin amaglarma ulasmada en ¢ok kullandiklar1 yontemin
sorular1 zorlanmadan ¢ozmeleri oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir.
Zorlanmadan soru ¢dzme alt temasiyla ilgili olarak bir dgrencinin (O-
64) goriisii “Defterimi gozden gegirdigimde konuyu hatirliyorsam veya
test ¢ozebiliyorsam amacima ulasmisim demektir.” seklindeyken, diger
bir goriis (0-108) “Eger o konu ile ilgili testleri rahatlikla ¢éziiyorsam
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ogrenmisim demektir. Cozemiyorsam hala bir yerlerde eksigim vardir.”
seklinde olmustur. Bu goriisleri destekleyen diger bir goriis (0-405) ise
“Soru ¢ozerken cevabini bulursam ve siklarda varsa amacima ulagirim.”
seklindedir. Bunun disinda ¢ogunlukla tekrarlanan diger goriislerin sinav
sonuclarint 6grenme, kendini deneme, basarili olma, baskalarina sorma,
konuyu bilme, amacina ulagsma, diisiinme, tekrar edebilme ve iyi hissetme
ile ilgili oldugu goriilmektedir. Bu alt tema ile ilgili 6grenciler goriiglerini
su sekilde paylasmistir:

“Mesela her bir sinav i¢in kendime hedef koyarim, o benim amacim
olur. Eger sinavim iyi gectiyse ulastigimi tahmin ederim.” (0-215)

“Deneme sinavlarinda derece yaptigimda, okul sinavlarindan
yiiksek not aldigimda kontrol etmis olurum.” (0-113)

“Stnav notlarimdan koydugum sinir1 gecip ge¢medigime bakarak

anlarim.” (0-384)

“Oniime gelen seyler benim kurguladigim gibi gidiyorsa hedefime
yaklasiyorumdur. ” (0-234)

“Defterimi gozden gecirdigimde ‘ben bu konuyu hatirlryyorum’
diyorsam veya test ¢ozebiliyorsam amacima ulasmisim demektir, fakat
bunun tam tersi olursa ulagamamisim demektir.” (0-34)

En az tekrarlanan goriisler ise takdir-tesekkiir belgesi alma, geride
yaptiklarima bakma, konunun artik dikkat ¢ekmemesi ve yaptigr isin
begenilmesi olmustur. Takdir-tesekkiir alma alt temas ile ilgili bir 6grenci
(O-420) goriisiinii “Takdir mi tesekkiir mii altyorum onu kontrol ederim.”
seklinde belirtirken konunun artik dikkat ¢ekmemesi ile bir 6grenci de
goriisiinii (0-298) “Eger artik elimde olandan yani amacimdan zevk
almiyorsam ve o benim dikkatimi ¢ekmiyorsa ona ulagmisim demektir.”
seklinde paylasmistir.

Ogrencilere zihinsel olarak giiclii ve zayif yonleri soruldugunda
birgok 6grenci bu soruyu cevaplandirmamistir. Bununla birlikte giiglii
yanlar1 olarak Ogrencilerin bliylik ¢ogunlugu derslerdeki basarilarimi
dile getirmislerdir. Bu derslerin baginda matematik dersi en iist sirada
yer almistir. Ogrenciler matematik dersinde giiclii olduklarmi su sdzlerle
ifade etmislerdir: “Zihnimde matematik iglemlerini ¢cok iyi yapabiliyorum.
Okudugum bir kitap veya yazi uzun siire aklimda kaliyor.” (0-75) ve “En
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cok matematik dersinde giiclityiim.” (O-26). Matematik dersini Tiirkge,
sozel dersler, sayisal dersler, fen bilgisi, Ingilizce ve sosyal bilgiler dersi
takip etmistir. Ogrenciler tarafindan zihinsel olarak giiclii yonler ile ilgili
olarak ¢ogunlukla tekrarlanan diger goriisler ise kendine glivenme ve
hafizada tutmadir. Ogrencilerin ¢ogunlugu zayif yonlerinin olmadigin,
giicli olduklarin1 dile getirerek kendilerine duyduklar1 giiveni belli
etmiglerdir. Bu konuyla ilgili 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Zihinsel olarak kendimi zayif diigiinmiiyorum. Ctinkii hocanin
anlattiklarint dinlivorum ve aklimda kalryor.” (0-28)

“Hafizam iyi oldugu igin zihinsel olarak gii¢lii oldugumu
diisiiniiyorum.” ( 0-372)

Ogrenciler tarafindan ez az tekrarlanan goriisler ise islem yapma,
gorsel ve isitsel zeka olmustur. Isitsel zeka ile ilgili bir 6grenci (0-422)
goriisinii  “Isitsel zekdm cok iyidir. Duyduklarimi unutmam bu yiizden
ogretmenimi dikkatli dinlerim. Goérdiiklerim aklimda ¢ok kalmaz.”
seklinde belirtmistir.

Zihinsel olarak zayif yanlar ile ilgili olarak 6grencilerin biiyiik
cogunlugu derslerdeki durumlart géz Oniine getirmislerdir. Bu derslerin
basinda matematik dersi en ¢ok tekrarlanan dersler arasinda iist sirada
yerini almigtir. Ogrenciler matematik dersinde zay1f olduklarini su sézlerle
ifade etmislerdir:

“Matematik konularini ya anlamiyorum ya da sikict oldugu igin
anlamak istemiyorum.” (0-161)

“Zihinsel olarak zayif oldugum yoniim yok ama bazen matematik
sorularinda beynim durma noktasina geliyor.” (0-186)

Matematik dersini sosyal bilgiler, sayisal dersler, Ingilizce, fen
bilgisi, Tiirkce ve sdzel dersler takip etmistir. Ogrencilerin ¢ogunlugu
tarafindan ifade edilen diger bir goriisler ise az ¢alisma ve hafizada tutmayla
ilgili olmustur. Bir 6grenci (0-217) “Bazi yonlerden zayif olabilirim ama
bu yonleri ¢alisarak giiclendirebilirim.” seklinde goriislinii ifade etmistir.
Ogrenciler tarafindan en az tekrarlanan diger goriisler ise islem yapma
ve gorsel zeka ile ilgili olmustur. Gorsellik ile ilgili bir 6grenci (O-346)
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““

atematikte ¢ok islemli sorulart ¢ok kolay yapabiliyorum ancak grafik
konularinda zorlaniyyorum.” seklinde goriisiinii dile getirmistir.

Ogrencilerin 6grendiklerini nerelerde kullandiklarini belirlemek
amaciyla 6grencilere 6grendiklerinin en ¢ok hangi alanlarda karsina ¢iktig1
ve Ogrendiklerini nasil kullanacagi hakkinda ne diislindligiine yonelik
olarak iki farkli soru sorulmustur. Alinan yanitlar Tablo 6’ da sunulmustur.

Tablo 6
Ogrenilenlerin Nerelerde Kullanildig
Kategori Kod f
Ogrendikleriyle hangi alanlarda karsilasacagi ~ Sinavlarda 177
Bir¢ok alanda 104
Okul yagaminda 76
Hesap islerinde 50
Giinliik yasamda 45
Is yasaminda 24
Karsima ¢ikmaz 5
Bilimde 2
Ogrendiklerini nasil kullanacag: Sinavlarda basarili olma 82
Giinliik yasamda 72
Gerektigi yer ve zamanda 61
Sorulari cevaplamada 45
Bagkalartyla paylasma 42
Meslek se¢iminde 32
Meslegini yapmada 25
Problemle karsilaginca 22

Kiltiirli, saygin birisi olma amaciyla 14

Ogrencilerin biiyiikk cogunlugunun goriisine gore Ogrenilen
bilgiler en ¢ok sinavlarda karsilarina ¢ikmaktadir. Bu tema ile ilgili olarak
ogrenci goriisleri su sekildedir:

“Ogrendiklerim en ¢ok deneme sinavinda karsina ¢ikar.” (0-247)

“Yazililarda, deneme sinavlarinda karsima ¢ikar.” (0-278)

“Ogrendiklerim en ¢ok sinavlarda karsima ¢ikiyor, yolda birisi
durdurup ogrendiklerimi sormuyor. Ileride daha fazla ¢ikacaktr” (O-
323)



Ortaokul Ogrencilerinin Ustbilissel Farkindaliklarmin incelenmesi 23

Ogrenciler tarafindan cogunlukla tekrarlanan gériisler dgrenilen
bilgiler bir¢ok alanda, okul yasaminda, hesap islerinde, giinliik yasamda
ve ig yasaminda karsimiza ¢ikmaktadir. Bu alt tema ile ilgili bir 6grenci
(O-16) “Her alanda, 6gretmen olunca karsima ¢ikar.” seklinde goriisiinii
ifade ederken, diger bir 6grenci (O-194) “Her yerde olabilir, bir iist sinifta
ogrendiklerim karsima ¢ikacaktir.” seklinde goriistinli ifade etmistir. Bu
goriisleri destekleyen diger bir goriis (0-300) ise “Pek cok alanda karsima
¢tkar.” seklindedir. Ogrenciler tarafindan en az tekrarlanan goriisler ise
karsimiza ¢ikmayacagi ve bilimde karsilasacagimiz yoniinde olmustur.

Ogrencilerin dgrendiklerini nasil kullanacag ile ilgili diisiinceleri
incelendiginde Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu ogrendikleri bilgileri
sinavlarda basarili olmak i¢in kullanacaklarini1 dile getirmislerdir. Bu
temayla ilgili 6grenci goriisleri sdyledir:

“Ogrendiklerim TEOG’ da, OSYM’ de, LYS’ de karsima ¢ikacak
ve meslegimi kazanmak icin ogrendiklerimi bu sinavlarda kullanacagim.”
(0-412)

“Genellikle sinavlarda kullanirim.” (0-293)

“Onemli sinavlara girerken bilgilerimin bana yardim edecegini
diisiiniiyorum.” (0-210)

Ogrencilerin cogunlugu ise &grendiklerini giinliik yasamda,
gerektigi yer ve zamanda, sorular1 cevaplamada, baskalariyla paylagsmada,
meslek seciminde, meslegini yapmada ve problemlerle karsilasinca
yararlanacaklarini dile getirmislerdir. Bu temalarla ilgili 6grenci goriisleri
sOyledir:

“Ogrendigim konulardan ilgimi ¢cekenleri gelistirmeye caligirim
ve meslegimi ona gére secerim.” (0-176)

“Ileride meslegimde yardimci olabilir.” (0-39)

)

“Hayatimda her tiirlii problem ve sorun karsisinda kullanacagim.’
(0-127)

Ogrenciler tarafindan en az tekrarlanan goriis ise kiiltiirlii ve
saygin bir insan olmak i¢in olmustur. Bu temayla ilgili bir égrenci (O-
195) goriisiinii “Ogrendiklerimi basarmak icin kullanmay diisiiniiyorum.
Boylece ¢evremdekilerin  beni sevecegini ve saygi gosterecegini
diistintiyorum. ” seklinde belirtmistir.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu calismada ortaokul 6grencilerinin iistbilissel farkindaliklarinin
incelenmesi amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda 2014-2015 egitim
ogretim yilinda Bursa’da bulunan bir okulda 6grenim gdrmekte olan
448 dgrenciye Ustbiligsel Farkindalik Olgegi uygulanmis ve devaminda
ogrencilere yedi acik uglu soru yoneltilmistir.

Arastirmanin bulgularina gore 6grencilerin, tistbiligsel farkindalik
boyutlarina ait goriislerinin cinsiyete gore farklilagip farklilasmadigi
t-testi ile tespit edilmistir. Analiz sonuglarina gore bilisin diizenlenmesi
alt boyutundan alinan puan ortalamalarinin cinsiyete gére anlamli bir
farklilik gostermedigi bulunmustur. Bilis bilgisi boyutunda ise 6grencilerin
cinsiyetleri arasinda anlamli farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Bilis bilgisi
boyutunda kiz 6grencilerin iistbiligsel farkindaliklarinin, erkek 6grencilere
gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu sonug yapilan caligmalari
sonuglartyla paralellik gostermektedir (Akin ve Cegen, 2014; Baggeci,
Dos ve Sarica, 2011; Demir, 2013; Erdogan ve Sengiil, 2014; Memis ve
Arican, 2013). Ancak Deniz, Kiigiik, Cansiz, Akgiin ve Isleyen (2014) ve
Kigkir (2011) tarafindan yapilan arastirma sonuglariyla uyugsmamaktadir.
Bu bulgu, kizlarin erkeklere oranla biligsel siireclere iligskin daha yiiksek
farkindalik i¢inde oldugunu diisiindiirmektedir.

Simif diizeyine gore oOgrencilerin iistbiligsel farkindaliklar
ANOVA ile test edilmis, farkindaliklar arasinda farkliligin olup olmadig:
ise Scheffe testi ile tespit edilmistir. Analiz sonuglarina gore sinif diizeyi,
ogrencilerin Ustbilissel farkindaliklarini ‘bilisin diizenlenmesi’ ve ‘bilis
bilgisi’ boyutlarinda etkilememektedir. Bir baska ifadeyle 6grencilerin
‘bilisin diizenlenmesi’ ve ‘bilis bilgisi’ boyutlarina ait farkindaliklarinda
bir farklilik bulunmamaktadir. Bu sonug¢ Deniz, Kii¢iik, Cansiz, Akgiin ve
Isleyen (2014) ile Kiskir (2011) tarafindan yapilan arastirma sonuglariyla
paralellik gostermektedir. Ancak Akin ve Cecen (2014), Cakiroglu (2007),
Erdogan ve Sengiil (2014), tarafindan yapilan arastirma sonuglariyla ise
ortismemektedir. Artan sinif diizeyine paralel olarak 6grencilerin {ist bilig
bilgilerinin bir artig gostermedigine iligskin bu bulgu, 6grencilerin aldiklar
egitimin onlarda kendi bilissel siireclerine iliskin farkindalik gelistirmeye
yonelik bir islevden yoksun oldugunu diisiindiirmektedir.
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Arastirmanin nitel boyutunda ilk olarak Ogrencilerin nasil
ogrendigi ile ilgilenilmistir. Elde edilen sonuglara gére 6grenciler konuyu
en iyi dinleyerek anladiklarini belirtmislerdir. Dinlemeden sonra en
fazla verilen yanitlar tekrar ederek ve soru c¢ozerek olmustur. Konuyu
ogrendiklerini nasil anladiklar1 soruldugunda soru soruldugunda sorulara
verdikleri cevaplarla ve smav sonuglari agiklandiginda anladiklarini
sOylemislerdir. Konuyu anlamadiklarinda ne yaptiklart soruldugunda ise
birilerine sorduklarini ifade etmislerdir. Bu kisiler arasinda ise 6gretmenler
ve aileler yer almistir.

Ikinci olarak cevabi aranan soru Ogrenilenlerin  nasil
degerlendirildigi olmustur. Ogrencilere amaglarina ulastiklarmi nasil
kontrol ettikleri soruldugunda sorulan sorular1 zorlanmadan ¢6zmeleri
ve smav sonuclarii &grenmeleri onlar igin belirleyici olmaktadir.
Ogrencilerin zayif ve gii¢lii yanlar1 konusunda cok bilgili olduklart
s0ylenemez. Cogu 6grenci bu soruyu bos birakmistir. Bos birakmayanlar
ise daha ¢ok derslerdeki durumlarindan bahsetmislerdir. Bu derslerin
basinda ise ilk sirada matematik dersi gelmektedir.

Son olarak Ogrencilere Ogrendikleri bilgilerle hangi alanlarda
karsilastiklar1  soruldugunda daha ¢ok sinavlarda ve derslerde
karsilastiklarin1 ~ soylemislerdir.  Ogrendiklerini nasil  kullandiklar:
soruldugunda ise smavlarda basarilt olmak ve sorular1 cevaplamak igin
kullandiklarini ifade etmislerdir.

Genel olarak  ogrencilerin  konuyu anlamalarinda ve
degerlendirmelerinde bireysel ¢aligmalarinin ve geri doniitiin 6n plana
ciktigr sdylenebilir. Ogrencilerin ¢ogu 6grendikleriyle giinliik hayatta
karsilastiklarinin bilincindedirler. Arastirma sonuglarina gore; 6grencilere
listbiligsel farkindaliklarini belirleme yollar1 6gretilebilir. Ogrenme
sekilleri belirlenerek derslerin diizenlenmesi yapilabilir. Derslerde
ogrencilerin Ustbiligsel farkindaligini artirici, zayif ve gii¢lii yanlarim
fark edebilecekleri etkinlikler diizenlenebilir. Ogrencilerin hatalarini
gormeleri saglanarak diizeltmelerine firsatlar verilmesi ve etkinliklerin
ne amacladig1 konusunda ogrencilere bilgi verilmesi yararli olabilir.
Ustbilissel kontrol becerilerini daha anlasilir bigimde agiklayabilmek icin
basarili ve basarisiz 6grencilerin bu stratejileri nasil kullandig1 her derste
ya da her konunun 6gretiminde incelenebilir.
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Sonu¢ olarak bu aragtirma ortaokul Ogrencilerinin {istbilissel
farkindaliklarin1 genel anlamda incelemistir. Ozel olarak herhangi bir ders
izerinde tstbiligsel farkindalik arastirilabilir. Arastirmada 6grencilerin
tstbiligsel farkindaliklar1 ile cinsiyet ve smf diizeyinin iligkisine
bakilmigtir. Farkli degiskenler i¢in (basari, tutum, sosyo-ekonomik durum)
{istbiligsel farkindaligin degisimi arastirilabilir. Ogrencilerin iistbilissel
farkindaliklarinin artirilabilmesi igin derslerin buna gore tasarlanmasi
gerekmektedir. Ders kitaplarinda bu tarz etkinliklere yer verilmesi faydali
olacaktir. Ancak bu durumda 6gretmenlerin de yeterli iistbiligsel bilgiye
sahip olmalar1 gerekmektedir. Ogretmenleri iistbilissel farkindaliklarinin
hangi diizeyde oldugu arastirilabilir.
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varken; yas, mezun oldugu okul tiirii, teftis puani, brans degiskenlerine gore anlaml farklilik gériilmemistir.
Olgeklerin boyutlarmdan bazilarmin birbirleri arasinda orta ve diisiik diizeyde, dogrusal ve anlamli bir iliskinin
oldugu goriilmiistir.
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Denetim, bir orgiitiin kabul edilen amaclar dogrultusunda belirlenen
ilke ve kurallara uygun olup olmadiginin anlasilmas: siirecidir. Orgiitsel
amaglarin gerceklestirilmesi i¢cin hem orgiitsel kaynaklarin en verimli
sekilde kullanilmasi hem de yonlendirmenin ve denetimin &zenle
yapilmas1 gereklidir (Aydin, 2007; Daresh, 2001; Taymaz, 20113).
Denetim, bu 6zelliklerinden dolay1 teknik bir siire¢ olup 6gretmenlere
ve diger gorevlilere saglanan mesleki yardim ve rehberlik hizmetlerinin
tiimiini icerir (Karagozoglu, 1977).

Denetim sistemi hi¢ olmayan veya kotii isleyen bir 6rgiit, zamanla
yalnizliga, diizensizlige, kapaliliga ve duraganliga gémiiliir ve gii¢ kaybina
yani entropiye neden olur. Entropi, bir orgiitiin zaman igerisinde giiciinii
yitirmesi ve en sonunda varliginin sona ermesine neden olur ki bu durum
hicbir orgiit tarafindan istenmez. Bu nedenle, bir 6rgiitiin hayatin1 devam
ettirebilmesinin en 6nemli unsuru bu teknik sistemi ¢ok iyi organize
etmesi ve kullanabilmesidir. Egitimde denetimin gerekliligini vurgulayan
bir diger unsur da denetimin bugiin artik kontrol etmekten 6te gelistirme
odakli bir islev i¢inde goriilmesidir (Aydin, 2008).

Yeterlik, bireyin gorevi ile ilgili yapmasi gerekenleri ve rolleri
yapabilmesi i¢in sahip olmasi gereken giig, bilgi, beceri ve tutumlar olarak
tanimlanabilir. Bir okulun gelismesinde ve sorunlarin ¢6ziimiinde hem
yoneticilere hem de 6gretmenlere rehberlik eden ve bir egitim orgiitlintin
giiclii yonlerini, zay1f yonlerini, problemlerini, sirlarini bilmesi nedeniyle
en onemli kilit role sahip olan kisiler denetmenlerdir ve denetmenlerin
diger mesleklerde oldugu gibi bazi mesleki yeterliklere sahip olmasi
gerekir. Miifettislerin sahip olmas1 gereken yeterlik alanlari, diizeyleri ve
tiirleri asagidaki modelde gosterildigi sekildedir (Basar, 1993).

YETERLIK TURLERI

/ TEKNIK /|
/ INSANCIL />

KARAR R

iNCELEME - ARASTIRMA | JQ
DENETIM (KURUM-DERS) [/

REHBERLIK VE MESLEKi YARDIM X YETERLIK

SORUSTURMA (ADLI-iDARI) DUZEYLERI
YETERLIK ALANLARI

Sekil 1- Miifettis Yeterliklerinin Boyutlar1 ve liskileri
Kaynak: Basar, H. (1993). Egitim Denetgisi. Ankara: Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
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Sekil 1°de goriildiigii lizere miifettiglerin sahip olmasi gereken
yeterlik alanlarin1 inceleme-arastirma, denetim, rehberlik ve mesleki
yardim ve sorusturma olarak dort boyutta incelenirken, yeterlik tiirleri
teknik, insancil ve karar olarak li¢ boyutta ve miifettislerin yeterlik
diizeylerini ise bilgi, beceri ve tutum olarak {i¢ boyutta incelenebilmektedir.
Miifettislerin sahip olmasi gereken teknik yeterlik, bir denetmenin
denetmenlik mesleginin gerektirdigi uzmanlik bilgisine sahip olmasi;
insancil yeterlik, insan Ogesi agir basan yoniiyle iletisimin ve insan
iliskilerinin iyi olmas1 ve karar yeterliligi ise sorunlara ¢6ziim bulmasi ve
degerlendirmesi yoniiyle etkili ve yerinde karar vermesidir (Basar, 1993;
Taymaz, 2011).

Tirk Egitim Sistemi’nde Milli Egitim Bakanligi’na bagh
kurumlarin denetimi Maarif Miifettigleri tarafindan gercgeklestirilir ve
denetmenlerin yeterlik alanlari, Milli Egitim Bakanligi Rehberlik ve
Denetim Baskanlig1 ile Maarif Miifettisleri Baskanliklar1 Yonetmeligi’ne
gore belirlenir. Bu yonetmelige gore denetmenler rehberlik, denetim,
arastirma, inceleme, sorusturma ve On inceleme gibi gorevleri yerine
getirmek zorundadirlar. Denetmenler, bu gérevlerini yerine getirebilmeleri,
rollerini oynayabilmeleri i¢in yukarda belirtilen yeterliklere sahip olmalar1
onemli bir unsudur (Taymaz, 2011).

Denetim siirecinin verimli ve etkili sekilde yapilmasi icin etik
ilkelere uyulmasi egitim yonetimi i¢in dnem arz etmektedir. Etik ilkelere
sahip olan denetim siirecinin motive edici, gliven verici, igbirligine
dayali, adaletli, insani degerlere saygili olmas1 gerekmektedir. Ayrica
denetmenlerin ders denetimleri sirasinda sahip olduklar1 mesleki
yeterlikler, denetim siirecinin etkili olmasini etkileyen bir diger dnemli
unsurdur. Denetim, denetmenlerin sahip olmalar1 gereken yeterliklere
iliskin davranislar1 mesleki etige uyarak sergilemeleri gerekir.

Mesleketigi,birkurulusaaitkarar verme veuygulama prensiplerinin
tanimlandig1 yazili ya da yazili olmayan kurallar biitiinii olarak tanimlanir
(Unsal, Erdem ve Ulas, 2012). Tepe’ye (2000) gére giiniimiizde etige olan
ilgi artisginin nedeni baz1 mesleklerde karsilasilan etik sorunlarin artmast
veya artan sorunlarin farkina varilmasidir. Is yasantisinda kuruluslar,
iyi veya kotli karar ve davranis farkliliklarini belirlemek amaciyla bazi
standartlar veya kurallar tanimlarlar. Denetim, 6zellikle iletisimin yogun
yasandigiinsaniliskilerisiireciolmasi, yani, egitilenin ve denetlenenininsan
olmasi nedeni ile mesleki etik ilkelere 6zellikle dikkat edilmelidir. Ayrica,
denetmenlerin insancil yeterliklerinde etik davranislar sergileyebilmeleri
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icin 1yi ve anlayish bir lider ve insan iligkileri uzmani olmalar1 beklenir.
Bunun yaninda, denetmenin karar verirken etik davranmast; etik ikilemler
karsisinda esnek ve soyut diislinebilmesi; olaylar1 ve diisiinceleri baska
bakis acilariyla degerlendirebilmesi; rehber veya denetmen rollerini
yerine getirirken yerinde karar verebilmesi; kurumsal adaletsizlik ve
ayrimcilik durumu ile karsilagtiginda iyi bir model olabilmesi gerekir. Bir
egitim denetmeninin, denetlenenlere ve meslektaglarina degerli ve saygin
bireyler olarak davranmasi, gizlilik ilkesine uygun davranmasi, ikili
iligkilerden kac¢inmasi, meslektaslart ile bilgi aligverisinde bulunmasi,
mesleki yeterliklerini siirekli gelistirmesi; sinif gozlemlerinden Once
meslektaslari ile gériigmesi ve gdzlem siirecinin amacini ve planini gézden
gecirmesi gerekir (Aydin, 2006: 214-117).

Denetmenler, ders denetimi gorevlerini yerine getirirken de
mesleki etik ilkelere uyarak mesleki yeterliklerini 6zenle sergilemeye
caligmalidirlar. Ders denetimi, Ogretmenlerin kendi alanlarindaki
yeterlikleri ile ilgili olarak ise bagliliklarinin, ¢aligsmalarinin, kullandiklari
metotlarin, 6grenciyi yetistirme seviyeleri ve derslerde elde ettikleri
sonuglarin degerlendirildigi ve okullarda genel denetimler sirasinda veya
bunlardan ayri olarak yapilan denetim seklidir (Taymaz, 2011). Ders
denetiminde temel amag, 6grenme Ogretme siirecinin gelistirilmesidir
ve bu siirecte dgretmenlere yardim edilir (Segkin, 1998). Bu nedenle,
ogretmenin sinif i¢indeki davranislarinin etkilenilmesi, 6gretimle ilgili
materyal ve yontemlerin secilmesi, degerlendirilmesi ve kullanilmasinda
ogretmene yardimcr olunmast ve gerektiginde Ogretimsel liderlik
gerektiginde de rehberlik yapilmasi, 6gretmeni giidiilemesi, 6gretmenin
moral ve motivasyonunu diisiirecek tavir ve tutumlari, yapici olmayan
elestirileri ve denetim esnasinda onur kiric1 s6z ve davranislardan
kacinilmasi gerekir (Sisman, 2002).

Ogretmenlerin bu teknik siirece iliskin algilari, denetim siirecinin
saglikli bir sekilde islemesine yansir. Eger Ogretmenler veya diger
calisanlar bu siireci olumlu algilarlarsa denetim istenilen amaca ulasir
ve bireyin morali lizerinde olumlu etkileri olur; aksi halde motivasyonun
azalmasina, stresin artmasina ve orgiitsel bagliligin azalmasina neden olur
(Akpinar, 2008; Porter, Wrench ve Hoskinson, 2007). Bu da, okul gibi
onemli bir 6rgiitlin amaclarina ulagsmasini saglayan 6énemli bir durumdur.
Clinkii denetim, bir Orgiitiin amacina ne kadar ulastigini, ulasamadiysa
neden ulasilamadigini; ulasabilmek icin nelerin yapilmasi veya ne
tir Onlemlerin alinmasi gerektiginin belirlendigi en O6nemli yonetim
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stireglerinden biridir (Aydin, 2007) ve bu siirecin etkililigi, denetmenlerin
gorevlerini mesleki etik ¢ercevesinde yiirlitmeleri ile yakindan iligkilidir.

Arastirmanin amaci

Bu arastirmada da Elazig ilinde ortaokullarda goérev yapan
Ogretmenlerin goriislerine gore egitim denetmenlerinin etik davraniglarinin
ve denetmenlerin ders denetim yeterliklerinin cinsiyet, yas, mesleki kidem,
en son mezun oldugu okul ve son ii¢ yillik teftis puan1 ortalamasina gore
farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir.

Yontem

Bu arasgtirmanin yiiriitilmesinde tarama modeli kullanilmistir.
Tarama modeli, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimidir. Genel tarama
modelinde ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda
genel bir yargiya varmak i¢in evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup,
ornek ya da 6rneklem iizerinde tarama yapilmaktadir (Karasar,2008).

Evren ve orneklem

Arastirmanin evrenini Milli Egitim Bakanligi’na bagl, 2013—
2014 egitim 6gretim yilinda Elazig merkez ilgede bulunan ortaokullarda
gorev yapan 1395 dgretmen olusturmaktadir. Bu 6gretmenlerden oransiz
eleman ornekleme yontemiyle arastirmaya goriis bildirecek dgretmenler
se¢ilmistir. Oransiz eleman Ornekleme, evrendeki tiim elemanlarin esit
secilme sansina sahip olduklar1 6rnekleme tiiriidiir (Karasar, 2008:113).
Arastirmada 150’si kadin (%48), 165’1 (%52) erkek olmak iizere toplam
315 dgretmen Orneklemi olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Verilerin toplanmasi amaci ile Demir (2009) tarafindan gelistirilen
“Jlkdgretim Miifettislerinin Ders Teftislerinin Ogretmenler Tarafindan
Degerlendirilmesi  Anketi”  kullanilmistir.  Anket, Denetmenlerin
Ogretmenlere Iliskin Tutumlarive Denetmenlerin Ders Denetimi
Yeterlilikleri olmak iizere iki 6l¢cekten meydana gelmistir. Bu ¢calismanin
amaci dogrultusunda Denetmenlerin Ogretmenlere iliskin Tutumlar
Olgegi’nin anket maddeleri denetmenlerin mesleki etik davranislarini ele
almasindan dolay1 Denetmenlerin Etik Davranislar1 Olgegi olarak yeniden
adlandirilmistir.
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Toplamda 10 madde iceren Denetmenlerin Etik Davraniglari
Olgegi’nin giivenirlik testi sonucunda, Cronbach Alpha katsayisi ,760
olup, dlgegin giivenirligi kabul edilebilir diizeydedir. Olgege agimlayici
faktor analizi uygulanmigtir. Toplam 10 madde igeren dlgegin Kaiser-
Meyer-Olkin (,896) ve Bartlett degerleri (1410,561; p= ,000) verilerin
faktor analizi yapmaya uygun oldugunu gostermektedir (UYTES,
1995:4). Olgekte yer alan maddelerden bir tanesi (10. madde) .40’
altinda deger aldig1 icin Olcekten ¢ikarilmis ve Slgek 1,00°den yiiksek
0z degere sahip iki faktorlii bir yapr ortaya koymustur. Birinci faktoriin
0z degeri 4,799 ve varyansi agiklama oran1 %42,958; ikinci faktoriin 6z
degeri 1,038 ve varyansi agiklama orant %21,90 olarak gerceklesmistir.
Sosyal Adalet ad1 verilen birinci faktor altt madde igermektedir (3., 5.,
6., 7., 8., 9. maddeler). Sosyal Sorumluluk ad1 verilen ikinci faktor de ii¢
madde icermektedir (1., 2. ve 4. maddeler).

Toplam 21 madde iceren Denetmenlerin Ders Denetim Yeterlikler
Olgegi’ninCronbach Alpha katsayisi ,857 olup, dlgegin giivenirliginin
yiiksek oldugunu gostermektedir. Olgegin yap1 gegerligini test etmek
amactyla uygulanan agimlayici faktdr analizi yapilmistir. Olgegin Kaiser-
Meyer-Olkin (,889) ve Bartlett degerleri (2209,587; p= ,000) yeterli
orneklem biiyilikligline ulasildigini ve verilerin faktor analizi yapmaya
uygun oldugunu gostermistir. Olcekte yer alan maddelerden iki tanesi
(12 ve 21. maddeler) ,40’1n altinda deger aldig1 i¢in Slgekten cikarilmis
ve Olgek 1,00’den yiiksek 6z degere sahip tli¢ faktorlii bir yap1 ortaya
koymustur. Birinci faktoriin 6z degeri 6,254 ve varyansi agiklama orani
%28,981"dir. ikinci faktoriin 6z degeri 2,265 ve varyansi agiklama orani
%14,327°dir. Ugiincii faktdriin 6z degeri 1,363 ve varyansi agiklama orani
%8,700°diir. Teknik Yeterlikler ad1 verilen birinci faktor 11 madde (1, 2, 3,
4,5,7,8,9, 11, 13 ve 17. maddeler); Insancil Yeterlikler ad1 verilen ikinci
faktor bes madde (10, 16, 18, 19 ve 20. maddeler); ve Karar Yeterlikleri
adi1 verilen {ligiinct faktor ti¢ madde (6, 14 ve 15. maddeler) igermektedir.

Verilerin =~ ¢ozlimlenmesinde  istatistiksel —paket programi
kullanilmistir. Olgekler dortlii likert tipi olup, olumlu maddeler “(1)
Hi¢ katilmiyorum”, “(2) Cok az katiliyorum”, “(3) Katiliyorum”, “(4)
Kesinlikle katiliyorum” seklinde puanlanmigtir. Olumsuz maddeler ise
ters ¢evrilmistir. Buna gore Denetmenlerin Etik Davraniglari 6l¢eginde 8.
ve 10. maddeler; Denetmenlerin Ders Denetim Yeterlikleri 6l¢eginde ise
10., 16., 18., 19. ve 20. maddeler ters puanlamistir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada kullanilan anket, Elaz1g il merkezindeki ortaokullara
dagitilmig, 427 anket geri donmiis, fakat bu anketlerden 315 tanesinin
analizler i¢in uygun olduguna karar verilmistir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin cinsiyetine, yaslarina, mezun oldugu okul tiiriine,
branglarina, mesleki kidemlerine ve son ii¢ yillik teftis puanlarinin
ortalamasina gore goriisleri arasinda anlaml farklilik olup olmadigim
belirlemeye ge¢cmeden Once verilerin normal dagilim sergileyip
sergilemedigine Kolmogorov-Smirnovtesti ile bakilmistir. Yapilan test
sonuglarina gore, verilerin normal dagilim sergiledigi goriilmiistiir.

Denetmenlerin etik davranislart ve ders denetimi yeterliklerine
iliskin nicel sorulardan elde edilen bulgularin karsilagtiritlmasinda yiizde,
frekans, aritmetik ortalama yontemlerinin yani sira, Ogretmenlerin
cinsiyetine gore bagimsiz gruplar t-testi; yaslarina, mezun oldugu okul
tiiriine, branglarina, mesleki kidemlerine ve son ti¢ yillik teftis puanlarinin
ortalamasina gore tek yoOnlii varyans analizi uygulanmistir. Verilerin
analizi sirasinda 75-60 teftis puanina sahip olan sadece bir dgretmen
oldugundan dolay1 bu 6gretmen 76-89 teftis puani alan gretmen grubuna
dahil edilmistir. Yapilan analizlerde tek yonlii varyans analizi testine gore
anlamli fark ¢ikmasi durumunda, farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla Post-Hoc testi olarak LSD testi kullanilmistir.
Anlamlilik diizeyi ,05 olarak alinmistir. Ayrica ¢alismanin dlgeklerinin
boyutlar1 arasinda iliskinin tespit edilmesi amaciyla korelasyon analizi
yapilmustir.

Alinan goriislerin yorumlanmasi icin elde edilecek sonuglarin
araliklar1 Demir (2009) tarafindan yapilan puanlamaya sadik kalinarak
“1,00-1,75 Hi¢ Katilmiyorum”, “1,76-2,50 Cok Az Katiliyorum”, “2,51-
3,25 Katiliyorum” ve “3,26-4,00 Kesinlikle Katiliyorum” seklinde
ayarlanmistir

Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada toplanan verilerin analizleri sonucunda elde edilen
bulgular bu boliimde yer almaktadir. Denetmenlerin etik davranislari
ve ders denetimi yeterliklerine gore Ogretmen algilarinin aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapmalarin1 gosteren bulgular Tablo 1’de yer
almaktadir.
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Tablo 1
Boyutlara Iliskin Ortalama Degerleri

Olgek Boyutlar n X 5.8
. . Sosyal Adalet 315 2,51 ,053
g:‘v‘x‘;‘;‘l‘;ﬁf in Etik Sosyal Sorumluluk 315 2,96 056
Genel Ortalama 315 2,73 ,049

Teknik Yeterlikler 315 2,58 511

Denetmenlerin Ders Insanci1l Yeterlikler 315 2,78 ,621
Denetim Yeterlikleri Karar Yeterlikleri 315 2,66 ,603
Genel Ortalama 315 2,67 ,396

Tablo 1 incelendiginde, denetmenlerin etik davranislari ile ders
denetim yeterliliklerine iliskin brang Ogretmenlerinin algilart hem
Denetmenlerin Etik Davranislar1 6lgeginde hem de Denetmenlerin Ders
Denetim Yeterlilikleri 6l¢ceginde (Sosyal Adalet boyutunda x=2,51, Sosyal
Sorumluluk boyutunda x=2,96, Teknik Yeterlikler boyutunda x=2,58,
Insancil Yeterlikler boyutunda x=2,78 ve Karar Yeterlikleri boyutunda
x =2,66 ile “Katiliyorum” diizeyindedir. Ogretmenlerin algilarina gore
denetmenlerin etik davranis diizeyi (x =2,73), denetmenlerin ders denetim
yeterlik diizeyine (x=2,67) gore daha ytiksektir.

Denetmenlerin etik davraniglar ile ders denetim yeterliliklerine
iligkin G6gretmenlerin goriislerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli
farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla uygulanan bagimsiz
gruplar t-testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 2’de yer almaktadir.
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Tablo 2
Cinsiyet Degiskenine Gore t-testi Sonuglar
Olcek Boyutlar Cinsiyet n X S.$ t sd |
Sosyal Adalet Kadmn 0 247 33 1,109 313 268
. osyal Adale -1, )
Denctmenlerin  >%%Y Erkek 165 2,54 53
Etik
Davramiglari  Sosyal Kadin 150 2% .53 2095 313 924
Sorumluluk  Eriek 164 296 .59
i Kadin 149 2,51 47
‘T{ek“‘ll.‘kl 2217% 313,027
eterlikler  pgop 165 2,64 54
Denetmenlerin -
Ders Denetim Insancil Kadin 150 2,70 ,59 ) "
. 2,347* 313,020
Yeterlikleri Yeterlikler  Erkek 165 286 64
Karar
Yeterlikleri Kadin 150 2,63 )59 786 313 432
Erkek 165 2,69 ,62

Tablo 2’deki verilere gore, Denetimde Etik Davraniglar dl¢eginin
boyutlari (Sosyal Adalet, Sosyal Sorumluluk) ile ilgili olarak 6gretmenlerin
algilan cinsiyet degiskeni acisindan istatiksel olarak anlamli farkliliklar
gostermemektedir. Denetmenlerin Ders Denetim Yeterlikleri Olgeginin
Karar Yeterlikleri boyutunda goriisler cinsiyet degiskeni acisindan
anlaml farklilik gostermemektedir. Ancak bu dlgegin Teknik Yeterlikler
[t 515 -2,217; p=,027 < ,05)] ve Insancil Yeterlikler [t 13 ~2.347; p=
,020 < ,05)] boyutlarinda cinsiyet degiskeni goriisler arasinda anlamli
farklilik gostermektedir. Bu iki faktdrde de erkek 6gretmenlerin algilar
kadilardan daha yiiksektir. Kadin 6gretmenler, denetmenlerin 6zellikle
teknik ve insancil yeterliklerini erkek Ogretmenlere gore daha diisiik
algilamaktadirlar.

Denetmenlerin etik davranislari ile ders denetim yeterliliklerine
iliskin 6gretmen gorlislerinin brans degiskenine gdre anlamli farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi
yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 3°te yer almaktadir.
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Tablo 3
Brang Degiskenine Gére Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

- _ Varyansin  Kareler Kareler
Ol¢ek Boyutlar Brans n x Kaynagi  Toplam sd Ort. F P
Tiirkge 37 2,37

Matematik 38 2,43

E Fen ve T?k' 31 2,51 Gruplararast 1,886 6
2 Sosyal Sosyal Bil. 34 2,56 L 314
-] s Grupigi 86,298 308 1,122,349
s Adalet Ingilizce 34 2,66 Toplam 33184 314 ,280
2 Yetenk Ders. 47 2,55 P ’
2 Diger 94 2,50
‘é‘ Toplam 315 2,51
= Tiirkge 37 291
g Matematik 38 287
= Fen ve Tek. 31 296
5 8
£ Sosyal Sosyal Bil. 34 299 OCruplararast 2243 6 4,
o s, Grupigi 96,891 308 1,188 ,312
= Sorumluluk Ingilizce 34 3,18 Toplam 99.134 314 315
a8 Yetenk Ders. 47 2,98 opia ’
Diger 94 2,91
Toplam 315 2,96
Tirkge 37 2,54
Matematik 38 2,51
Fen ve Tek. 31 2,54
Teknik Sosyal Bil. 34 264 Oruplararast 991 6 165
. Lo Grupigi 81,075 308 ,628 1,708
= Yeterlikler  Ingilizce 34 2,70 Toplam 82066 314 ,263
i Yetenk Ders. 47 2,61 P ?
= Diger 94 2,55
< Toplam 315 2,58
- Tiirkge 37 2,77
£ Matematik 38 2,70
D
g . . Fen ve Te;k. 3285 Gruplararas1 2,908 6
& Insancil Sosyal Bil. 34 3,00 .. ,485
P . B Grupigi 118,160 308 1,263 274
£ Yeterlikler  Ingilizce 34 285 Toplam 121067 314 ,384
a Yetenk Ders. 47 2,79 P ’
£ Diger 94 2,69
= Toplam 315 2,78
E Tiirkce 37 2,77
E Matematik 38 2,63
S Fen ve Tek. 31 2,54
S Karar Sosyal Bil. 34 g Oruplararasi 1410 0 6 o ,qg
. Los o Grupigi 112,914 308 ,641 697
Yeterlikleri Ingilizce 34 2,56 Toplam 114325 314 ,367
Yetenk Ders. 47 2,67 opia ’
Diger 94 2,69
Toplam 315 2,66
*p<.05

Tablo 3’teki verilere gore hig bir boyutta 6gretmenlerin algilarinda
brans degiskeni acisindan anlamli farklilik goriilmemektedir. Sosyal
Adalet boyutunda bransi1 Tiirk¢e olan 6gretmenler (x=2,37) ile bransi
Matematik olan 6gretmenler (x=2,43) “Cok az katiliyorum™ diizeyinde
goris bildirirken, digerler 6gretmenler tiim boyutlarda brans degiskenine
gore “Katilryorum” diizeyinde goriis bildirmislerdir.



Ogretmen Gériislerine Gore Denetmenlerin Etik Davranislar: ve Ders Denetimi Yeterlikleri 39

Denetmenlerin etik davranislari ile ders denetim yeterliliklerine
iligkin 6gretmen goriislerinin mezun oldugu okul tiirii degiskenine gore
anlaml farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii
varyans analizi yapilmistir ve elde edilen sonuclar Tablo 4’te goriildiigii
gibidir.

Tablo 4
Mezun Oldugu Okul Tiirii Degiskenine Gére Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Olcek  Boyutlar  Okul Tiirii n x vlzgy?:;s,l:l 'i"(o ?)lizlrerll; sd Kz(t)rﬂer F P

Egitim Fak. 158 2,49
Fen Edebiyat 78 2,42 Gruplararast 1,746 3

2
E = Sosyal Adalet Lisansiisti 36 2,62 Grupigi 86,438 311 ’;gé 2,094 101
E _i Diger 43 2,63 Toplam 88,184 314 >
'i; = Toplam 315 2,51
g g Egitim Fak. 158 2,92
§ g Sosyal an Edftbiyat 78 2,91 Gruplar'ar.asl 1,588 3 529
g Sorumluluk L1.sansustu 36 3,06 Grupici 97,546 311 314 1,688 170
/A Diger 43 3,09 Toplam 99,134 314 7
Toplam 315 2,96
Egitim Fak. 158 2,59
. Fen Edebiyat 78 2,51 Gruplararas1 521 3
E ‘T;'t‘:r‘l'i‘kler Lisansisti 36 2,61  Grupigi 81,545 311 ’;Z; 662576
“a;» Diger 43 2,61 Toplam 82,066 314 °
5 Toplam 315 2,58
- Egitim Fak. 158 2,74
2 = insanail Fen Edebiyat 78 2,80 Gruplararas1 1,738 3 579
£ g Yeterlikler Lisanstistii 36 2,98 Grupici 119,329 311 )384 1,510 212
31_‘» ] Diger 43 2,76 Toplam 121,067 314 >
e Toplam 315 2,78
g Egitim Fak. 158 2,62
g:: Karar F §n Edﬂebiyat 78 2,68 Gruplar'ar'am ,616 3 205
a Yeterlikleri L1'sansustu 36 2,74 Grupici 113,708 311 366 562,640
Diger 43 2,71 Toplam 114,325 314
Toplam 315 2,66
*p <.05

Tablo 4’te goriildiigii gibi Denetimde Etik Davranislar dlgeginin
boyutlart Sosyal Adalet ile Sosyal Sorumluluk ve Denetmenlerin
Ders Denetim Yeterlikleri Olgeginin boyutlart Teknik Yeterlikler,
Insancil Yeterlikler ve Karar Yeterlikleri ile ilgili olarak 6gretmenlerin
algilar1 mezun oldugu okul tiirii degiskeni agisindan istatiksel olarak
anlamh farklilik gostermemektedir. Sosyal Adalet boyutunda Egitim
Fakiiltesinden (x=2,49) ve Fen Edebiyat Fakiiltesinden (x=2,42) mezun
olan o6gretmenler “Cok az katilyyorum” diizeyinde goriis bildirirken,
digerleri tiim boyutlarda “Katiliyorum” diizeyinde goriis bildirmislerdir.
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Denetmenlerin etik davraniglari ile ders denetim yeterliliklerine
iligkin 0gretmen goriislerinin kidem degiskenine gore anlamli farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi
yapilmistir ve elde edilen sonuglar Tablo 5’te goriildiigii gibidir.

Tablo 5
Kidem Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

A — Varyansin  Kareler Kareler
Olgek Boyutlar Kidem n X Kaynagi  Toplam sd Ort. F p LSD
(1) 0-9 1l 1 2,63
@ 1019yl 43 540 Gruplararast 3481 3 160
£ SosyalAdalet o000 49 248  Grupici 84703 311 0 4260% 006 12
L= y 24 2,54 Toplam 88,184 314 >
=5 @ 30 yu&+ oo 5
5 ) Toplam ?
§ £ (1) 0-9 yil 1 3,11
E‘ S Sosyal @ 1019w 131 2,84 Gruplararasi 4,511 3 1.504
o3 P 5 *
S Sorumluluk  (3)20-29 yil ‘2‘2 ;gg ?g“f’;fr: gg’?ﬁ gu j04 RO 002 1=
@) 30 yil&+ g P ’
315 2,96
Toplam
(1) 0-9 1l 11 2,67
5 Teknik @ 1019yl 3 553 Gruplararast 1,834 3 ol
= - 49 247  Grupigi 80232 311 2370 071
Z  Yeterlikler (3) 20-29 y1l U 263 Toplam 82066 314 ,258
g @) 30 yi&+ ’ ’
g 315 2,58
> Toplam
£ (1)0-9 3l 11 2,84
P )
g insancil @ 1019yl 43 599 Gruplararast 1320 3 240
. 49 264  Grupigi 119748 311  ° 1,142 332
£ Yeterlikler  (3)20-29 yil e sl Topfa; loer 314 385
=] 4 30 yil&+ ? ’
315 2,78
E Toplam ’
E (1) 0-9 yil 1 2,71
P - )
E arar @ 1019 vl 431 260 Gruplararast 1462 3 187
D ..
2 o 49 276  Grupigi 112,862 311  ° 1,343 260
S Yeterlikleri (3) 20-29 y1l 24 258 Toplam 114325 314 ,363

@) 30 yil&+

Toplam 315 2,66

*p<.05

Tablo 5 incelendiginde Denetmenlerin Ders Denetim Yeterlikleri
6l¢ceginin her ii¢ boyutunda da kidem degiskenine gore anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmiistiir. 20-29 y1l kidem araligindaki 6gretmenler Teknik
Yeterlikler boyutunda x=2.47 ile “Cok az katilryorum” diizeyinde goriise
sahiptirler. Denetmenlerin Etik Davranislart 6l¢eginde Sosyal Adalet ve
Sosyal Sorumluluk boyutlarinda 6gretmen goriislerinde anlamli farklilik
goriilmektedir. Bu farkliligin 0-9 yil ile 10-19 yil kidem durumlari
arasinda oldugu goriilmistiir. Ayrica 10-19 yil (x=2,49) ile 20-29 yil
(x=2,48) kideme sahip olan ogretmenlerin Sosyal Adalet boyutunda
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“Cok az katiliyorum” diizeyinde goriise sahiptirler. Bu gruplarin disinda
kalan Ogretmenler her iki 6l¢ekte de “Katiliyorum” diizeyinde goriis
bildirmislerdir.

Denetmenlerin etik davranislari ile ders denetim yeterliliklerine
ilisgkin Ogretmen goriislerinin yas degiskenine goére anlamli farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi
yapilmistir ve elde edilen sonuglar Tablo 6’da goriildiigl gibidir.

Tablo 6
Yas Degiskenine Gore Tek Yonlii VaryansAnalizi Sonuglart

— Varyansin Kareler sd Kareler F P

Olgek Boyutlar Yas n Kaynag Toplam Ort.

>

20-25 yas 21 2,70

= 2630 yas 59 2,58
2 31-35 yas 73 2,48  Gruplararasi 2,213 5 443
S Sosyal Adalet 36-40yas 59 245  Grupici 85971 300 T0 1591 162
:>: 41-45 yas 60 2,41 Toplam 88,184 314 ’
=] 46 veustu 43 2,58
Z Toplam 315 251
= 2025yas 21 3,06
5 26-30yas 59 3,05
g 31-35 yas 73 2,94  Gruplararasi 1,460 5
E S"sylall . 36-40yas 59 285 Grupisi 97,674 309 g?é 924 466
2 orumitluk 41 45yas 60 2,95  Toplam 99,134 314
a 46 ve ustu 43 2,98

Toplam 315 2,96

20-25yas 21 281

2630 yas 59 2,64

. 31-35 yas 73 2,58  Gruplararasi 2,029 5

£ Yethl:l'l‘l':;er 36-40yas 59 249  Grupici 80,037 309 ’;(5)8 1,567,169
= 41-45 yas 60 2,52 Toplam 82,066 314 ’
g 46veustu 43 2,59
E Toplam 315 2,58
= 20-25yas 21 2,90
'g‘, 2630 yas 59 2,85
5] . 31-35 yas 73 2,771  Gruplararasi 1,341 5
@ Yg’::;‘;;lr 36-40yas 59 2,83  Grupici 119,727 309 §g§ 692,630
2 41-45 yas 60 2,72 Toplam 121,067 314 ’
= 46 veustu 43 2,79
E Toplam 315 2,78
5 20-25yas 21 276
B 2630yas 59 2,80
3 31-35 yas 73 2,61  Gruplararasi 3,568 5
=] Ye:z:‘lri;:eri 36-40yas 59 249  Grupici 110,757 309 ;ég 1,991,080

41-45 yas 60 2,73 Toplam 114,325 314
46 ve ustu 43 2,65
Toplam 315 2,66

*p<.05
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Tablo 6’da Denetimde Etik Davranislar dlgeginin boyutlar
Sosyal Adalet ile Sosyal Sorumluluk ve Denetmenlerin Ders Denetim
Yeterlikleri Olgeginin boyutlar1 Teknik Yeterlikler, Insancil Yeterlikler
ve Karar Yeterlikleri ile ilgili olarak dgretmenlerin algilar1 yas degiskeni
acisindan anlamli farklilik goriilmemektedir. Denetmenlerin  Etik
Davranislart 6lgeginde Sosyal Adalet boyutu igin 31-35 yas (x=2,48),
36-40 yas (x=2,45) ve 41-45 yas (x=2,41) araliginda olan 6gretmenler
ile Denetmenlerin Ders Denetim Yeterlikleri dl¢ceginde Teknik Yeterlikler
boyutu igin 36-40 yas (x=2,49) araligindaki Ogretmenler “Cok az
katilryyorum” diizeyinde goriis bildirirken, diger boyutlarda “Katiliyorum”
diizeyinde goriis bildirmislerdir.

Denetmenlerin etik davraniglari ile ders denetim yeterliliklerine
iliskin 6gretmen goriislerinin teftis puani degigskenine gore anlamli
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amactyla tek yonlii varyans
analizi yapilmistir ve elde edilen sonuclar Tablo 7’de goriildiigii gibidir.

Tablo 7
Teftis Puani Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans AnaliziSonuglar

Olgek Boyutlar Teftis Puamm n Varyansgn Kareler sd  Kareler Ort. F P
Kaynag Toplam
100-90 251 251
- ’ Gruplararasi ,071 2
£ 5 Sosyal Adalet So-/0puan 60 248 o Lo 88,113 312 036 126882
sz 39-0 puan 4 20 roplam gs.184 314 22
Ex Toplam 315 2,51 P ’
Ez
2 e 100-90 251 299 Gruplararast 1,100 2
S Sosyal 89-76 puan 60 2,85 L. ,550
- Grupici 98,034 312 1,751 175
= Sorumluluk 59-0 puan 4 275 Tool 99,134 314 314
Toplam 315 296 oplam ?
100-90 251 2,59
£ Teknik ~ 89-76puan 60 251 Oruplararas 367 2 184
E=| . Grupigi 81,699 312 ,701 ,497
S Yeterlikler  59-0 puan 4 252 Toplam 82,066 314 ,262
2 Toplam 315 2,58 P ’
£5 100-90 251 2,76
SZ  insancil  89-76puan 60 2g5 Oruplararast L7135 2 858
=z 3 Grupigi 119352 312 2242 108
£ 3 Yeterlikler  59-0 puan 4 335 Toplam 121.067 314 ,383
28 Toplam 315 2,78 P ’
)
£ 100-90 puan 251 2,66
z Karar  89-76puan 60 266 Oruplararast 265 2 132
g A Grupigi 114,060 312 362,697
Yeterlikleri  59-0 puan 4 2,92 Toplam 114.325 314 ,366
Toplam 315 2,66 P ’

Tablo 7°deki verilere gore Denetimde Etik Davranislar dlgeginin
boyutlar1 Sosyal Adalet ile Sosyal Sorumluluk ve Denetmenlerin Ders
Denetim Yeterlikleri Olceginin boyutlar1 Teknik Yeterlikler, Insancil
Yeterlikler ve Karar Yeterlikleri ile ilgili olarak 6gretmenlerin algilari
teftis puan1 degiskenine gore anlaml farkliliklar goriilmemektedir. Sosyal
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Adalet boyutunda 89-76 teftis puani alan 6gretmenler ile 59-0 teftis puan
alan ogretmenler “Cok az katiuliyorum” diizeyinde ve yine ayni grup
ogretmenler Insancil Yetenekler boyutunda “Kesinlikle Katiliyorum”
diizeyinde goriis bildirirken, bu 6gretmenler haricindeki diger 6gretmenler
de teftis puani degiskenine gore “Katiliyorum” diizeyinde goriis
bildirmislerdir.

Yapilan caligmada kullanilan &lgeklere ait boyutlar arasindaki
iligkinin tespit edilmesi amaciyla yapilan korelasyon analizinin sonuglari
Tablo 8’de goriilmektedir.

Tablo 8
Olgeklerin Boyutlar: Arasindaki Iliskiyi Gésteren Korelasyon Analizi

Oleek Sosyal Sosyal Teknik insanail Karar
¢ Adalet Sorumluluk  Yeterlikler  Yeterlikler  Yeterlikler
Sosyal Adalet 1
Sosyal Sorumluluk ,615™ 1
Teknik Yeterlikler 647 ,560™ 1
insancil Yeterlikler ,244%* ,182%* ,318%* 1
Karar Yeterlikler ,126* L215%* L 307%* ,015 1

*p<,01 ; *p<,05

Tablo 8’de Denetmenlerin Etik Davranislart ve Ders Denetim
Yeterlikleri dlgeklerinde yer alan toplam bes boyut arasindaki iligkiyi
gostermektedir. Bu tablodaki verilere gore, Sosyal Adalet ile Sosyal
Sorumluluk boyutlari arasinda (r=,615 ; p<,01) ; Sosyal Adalet ile Teknik
Yeterlikler boyutlar1 arasinda (= ,647 ; p< ,01); Sosyal Sorumluluk ile
Teknik Yeterlikler boyutlar arasinda (r=,560 ; p<,01) dogrusal, anlaml
ve orta diizeyde bir iliski vardir. Diger yandan, Sosyal Adalet ile Insancil
Yeterlikler boyutlar arasinda (1= ,244 ; p<,01) ; Sosyal Adalet ile Karar
Yeterlikleri boyutlar1 arasinda (= ,126 ; p< ,05) ; Sosyal Sorumluluk
ile Insancil Yeterlikler boyutlar1 arasinda (r= ,182 ; p< ,01) ; Sosyal
Sorumluluk ile Karar Yeterlikleri boyutlar arasinda (r=,215 ; p<,01) ;
Teknik Yeterlikler ile Insancil Yeterlikleri boyutlar1 arasinda (r=,318 ; p<
,01) ; Teknik Yeterlikler ile Karar Yeterlikleri boyutlari arasinda (r=,307 ;
p<,01) diisiik diizeyde, dogrusal ve anlamli1 bir iligki vardir.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Yapilan ¢alismada denetmenlerin etik davranislari ile ders denetim
yeterlik diizeylerinin belirlenmesi amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
gerekli analizler yapilmis ve elde edilen sonuglar ile literatiirde gegen
arastirmalarin sonuglar1 bu boliimde tartisiimistar.

Arastirmanin sonuglarina gore 6gretmenler denetmenlerin etik
davraniglar1 ile ders denetim yeterliliklerine ile ilgili olarak olumlu
diisiinmektedirler. Ogretmenlerin algilarna gore denetmenlerin etik
davranig diizeyinin, denetmenlerin ders denetim yeterlik diizeyine gore
daha yiiksek olmasi birka¢ nedene baglanabilir: (1) Denetmenlerin
gorev alanlarinin ¢ok genis ve tanimsiz kalmasi, (2) denetmenlerin is
yiikiinlin ¢ok fazla olmasi, (3) 6gretmenleri degerlendirirken onlarin
denetim Olgiitlerinden haberdar olmamalari, (4) bilimsel yontemlerin
kullanmiyormus gibi algilanmalar1 (Karagdzoglu, 1972; Kayike¢1 &Sarlak,
2013; Téremen& Dos, 2009).

Britton, Goodman ve Rak (2002) tarafindan yapilan c¢alismada
ogretmenler, denetmenleridzelliklekendilerinerehberlik yapmakonusunda
yeterli diizeyde gormemislerdir. Téremen ve Dos (2009), Arabaci (1995),
Dinger (1986) ve Sar1 (1987) tarafindan yapilan ¢alismalarda, 6gretmen
goriiglerine gére denetmenlerin olumlu davranislardan daha ¢ok olumsuz
davraniglar sergilediklerine yonelik bulgular elde edilmistir. Benzer sekilde
Houk (1999) tarafindan yapilan calismada da 6gretmenlerin, denetmenlere
ve denetim siirecine giiven duymadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Denetmenlerin etik davraniglari ile ders denetim yeterliliklerine
iliskin O6gretmenlerin goriiglerinde cinsiyet degiskenine gdre anlamli
farklilik goriilmemistir. Fakat biitiin alt boyutlarda kadin §gretmenlerin
erkek Ogretmenlere gore denetmenlerin hem etik davraniglari ile hem
de ders denetim yeterlilikleri ile ilgili daha diisiik goriis bildirmeleri
dikkat ¢ekici bir durumdur. Denetmenlerin ¢ogunun erkek olmasi ve
kadin 6gretmenlerin erkek denetmenler tarafindan denetlenmesi onlarda
tedirginlik olusturmasindan; kadin o6gretmenlerin erkek Ogretmenlere
gore daha hassas olmalarindan ve elestirilere karsi daha kapali bir
tutum sergilemelerinden kaynaklanabilir. Sar1 (1987) tarafindan yapilan
calismada da bayan 6gretmenlerin algilar1 erkek 6gretmenlerin algilaria
gore diisiik cikmistir. Diger taraftan Karakus ve Yasan (2013) tarafindan
yapilan ¢aligmada ise cinsiyet degiskenine gore bayan 6gretmenler lehine
anlaml diizeyde farkliligin oldugu bulunmustur.
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Denetmenlerin etik davranislari ile ders denetim yeterliliklerine
iliskin Ogretmen goriigleri brans degiskenine gore anlamli farklilik
gostermemistir. Sosyal Adalet boyutunda bransi Tiirk¢e ve Matematik olan
Ogretmenlerin goriis diizeylerinin diger ogretmenlere gore daha diisiik
oldugu goriilmiistiir. Bunun nedeni denetmenlerin Matematik ve Tiirkce
derslerine verdikleri 6nemden ve bu nedenle bu branstaki 6gretmenlere
daha fazla elestiri veya onerilerde bulunmalarindan kaynaklanabilir. Diger
bir neden de Tiirk¢e ve Matematik 6gretmenlerinin, denetmenleri kendi
branglarinda yeterli gérmeme algis1 da olabilir benzer sekilde Gokyer
(1997) ve Demir (2009)’in yaptig1 ¢aligmalarda da brans degiskenine
gore Ogretmen gorlsleri arasinda anlamli farklilik goriilmemistir. Bu
calismanin bulgulariyla celisen arastirma sonuglart da bulunmaktadir.
Karakus ve Yasan (2013) tarafindan yapilan ¢calismada, brans degiskenine
gore Ogretmen gorlslerinin anlamli diizeyde farklilastigi sonucuna
ulastlmistir.

Denetmenlerin etik davranislari ile ders denetim yeterliliklerine
iliskin O0gretmen goriisleri mezun oldugu okul tiirii degiskenine gore
anlamli farklilik gOstermemistir. Sosyal Adalet boyutunda Egitim
Fakiiltesi’nden ve Fen Edebiyat Fakiiltesi’nden mezun olan 6gretmenler
“Cok az katilyyorum” diizeyinde gorlis bildirirken, digerleri tiim
boyutlarda “Katilryorum” diizeyinde goriis bildirmislerdir. Bunun nedeni
Egitim Fakiiltesi ve Fen Edebiyat Fakiiltesinden mezun 6gretmenlerin
denetmenleri kendilerini denetleme bilgi ve beceri diizeyine sahip
olmadiklarini1 diisiinmeleri olabilir. Egitim alaninda aldiklar1 pedagojik
formasyonun bu etkiyi olusturdugu diisiiniilebilir. Sar1 (1987) tarafindan
yapilan calismada Egitim Fakiiltesinden mezun olan O6gretmenler
denetmenlerin diger fakiilte mezunlarina gore daha yetersiz oldugunu
belirtmektedirler. Erdem ve Erogul (2012) ve Demir (2009)’in yaptig1
calismalarda mezun oldugu okul tiirii degiskenine gore anlamli farkliliklar
goriilmemistir.

Denetmenlerin etik davranislari ile ders denetim yeterliliklerine
iliskin 6gretmen goriislerinin kidem degiskenine gore Sosyal Adalet ve
Sosyal Sorumluluk boyutlarinda 6gretmen goriislerinde anlamli farklilik
gorlilmiistiir. Bu farkliligin (0-9) yil ile (10-19) yil kidem durumlar
arasinda oldugu goriilmiistiir. Biitiin boyutlarda (0-9) yil kideme sahip
olan dgretmenlerin mesleklerinin ilk yillarinda daha ¢ok denetmenlerin
rehberlik yapmalarina ihtiyag duymalarindan ve meslekle ilgili
deneyimlerinin az olmasindan dolayr denetmenlerle daha iyi iletisim
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kurmalarindan kaynaklandig1 séylenebilir. Ogretmenlerin kidemi arttikca
denetmenlerinin Ogretmenlere karst tutumunun daha fazla elestirel
oldugu, bu nedenle 6gretmenlerin denetmenlerle empati kurmada zorluk
cektikleri sOylenebilir. Fakat Sar1 (1987) tarafindan yapilan calismada
geng 6gretmenler denetmenlerin daha az yeterli olduklarini belirtmislerdir.
Kavas (2005) ile Karakus ve Yasan (2013) tarafindan yapilan ¢aligmalarda
ise kidem degiskenine gore dgretmen goriisleri arasinda anlamli farklilik
cikmamastir.

Denetmenlerin etik davraniglari ile ders denetim yeterliliklerine
iliskin Ogretmen goriisleri yas degiskenine gore anlamli farklilik
gostermemektedir. Ogretmenlerin yaslar1 arttikga denetmenlerin etik
davraniglar1 ve ders denetim yeterliliklerine iliskin algilar1 diigmektedir.
Bunun nedeni kidem degiskeninde de belirtildigi gibi 6gretmenlerin geng
yaslarinda denetmenleri bilgi, beceri ve tutum agisindan daha yeterli
gormelerinden ve denetmenlerin meslege yeni baglamis olan 6gretmenlere
daha yakin davranmalarindan dolay1 oldugu sdylenebilir.

Denetmenlerin etik davraniglari ile ders denetim yeterliliklerine
iligkin 6gretmen goriisleri teftis puani degiskenine gore anlamli farklilik
gostermemistir. Denetmenlerin etik davranislart 6l¢eginin Sosyal Adalet
boyutunda (89-76) ve (59-0) araliginda puan alan 6gretmenler olumlu
goriis belirtmemislerdir. Bu durumun nedeni olarak O6gretmenlerin
denetmenler tarafindan kendilerine verilen teftis puanini yetersiz gérmeleri
veya adil puanlama yapilmadigr algisina sahip olduklar1 gosterilebilir.
Denetmenlerin Ders Denetim Yeterlikleri Olgeginin /nsancil Yeterlikler
boyutunda (59-0) araliginda puan alan Ogretmenlerin olduk¢a olumlu
goriis belirtmeleri dikkate deger bir sonuctur. Bu da denetmenlerin
yetersiz olarak degerlendirdikleri 6gretmenlere karsi daha olumlu tavir
sergiledikleri ve daha ¢ok insani duygular1 6n plana ¢ikardiklart seklinde
yorumlanabilir. Bu boyut disinda, denetmenlerden yiiksek denetim
puani alan 6gretmenlerin, denetmenlerin etik davraniglarini daha yiiksek
algilamalari, beklenen bir sonug olarak gerceklesmistir. Bunun yaninda,
diisiik denetim puani alan 0gretmenler, beklendigi gibi, denetmenlerin
etik davranislarini yiliksek algilamamistir. Bu bulgu, 6gretmenlerin kendi
performans diistikliigiinii bir sekilde denetmelere yonelttigi seklinde
degerlendirilebilir.

Arastirma sonunda her iki dl¢ege ait olan boyutlar arasinda iligkinin
olup olmadigmi tespit etmek amaciyla yapilan Korelasyon analizinde
Sosyal Adalet ile Sosyal Sorumluluk boyutlar1 ve Sosyal Adalet ile Teknik



Ogretmen Gériislerine Gore Denetmenlerin Etik Davranislar: ve Ders Denetimi Yeterlikleri 47

Yeterlikler boyutlart ve Sosyal Sorumluluk ile Teknik Yeterlikler boyutlar
arasinda dogrusal, anlamli ve orta diizeyde bir iliski oldugu goriilmiistiir.
Diger yandan, Sosyal Adalet ile Insancil Yeterlikler boyutlari; Sosyal
Adalet ile Karar Yeterlikleri boyutlar1 ve Sosyal Sorumluluk ile Insancil
Yeterlikler boyutlart; Sosyal Sorumluluk ile Karar Yeterlikleri boyutlart;
Teknik Yeterlikler ile Insancil Yeterlikleri boyutlary; Teknik Yeterlikler ile
Karar Yeterlikleri boyutlar1 arasinda diisiik diizeyde, dogrusal ve anlaml
bir iligkinin oldugu goriilmiistiir. Birinci dlgegin iki boyutunun kendi
aralarindaki iligkinin, ikinci dlgegin {i¢ boyutunun kendi aralarindaki
iliskiye gore daha giiclii oldugu goriilmiistiir.

Yapilan arastirma sonucunda, denetmenlerin ders denetim
yeterlikleri ve denetmenlerin mesleki etik kodlar1 ile ilgili niteliksel
kalitelerinin arttirilmasi hususunda basta lisansiistii egitim olmak {izere
farkli programlarin diizenlenmesi Onerilebilir. Ayrica denetmenlerin etik
davranislari ile ders denetim yeterliliklerine iligkin 6gretmen goriislerinin
cinsiyet degiskenine gore hem yapilan baska calismalarda hem de bu
calismada kadin 6gretmenlerin erkek Ogretmenlere gore daha digiik
diizeyde goriis bildirme nedenleri daha detayli aragtirmalar ile incelenebilir.
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Giris

Ogretmenlik her gegen giin énemini daha da fazla hissettiren uzmanlik
dallarindan biri olarak Oniimiize ¢ikmaktadir. Degisimin ve gelisimin
hizla yasandig1 giiniimiizde her meslek dali, kalite, nitelik, yenilik ve
yeterlilik gibi kavramlarca sekillenmekte ve ilgili meslegi icra edenlerden
de bu kavramlar g¢ercevesinde beklentiler degismektedir. Bu durum,
ilkenin tiim sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve teknolojik alt boyutlarini gerek
dogrudan gerekse dolayli olarak etkileyen egitim gibi bir olgu iizerinden
diistintildiiglinde, 6gretmenlik mesleginin ve O6gretmen yetistirmenin
onemini daha da belirginlestirmektedir.

Tiurkiye acisindan Ogretmen yetistirme sisteminin ve buna
paralel olarak Ogretmenlik meslek bilgisi derslerinin gelisimini a)
Cumbhuriyet 6ncesi b) Cumhuriyet sonrasi olmak iizere iki donemde
ele almak miimkiindiir. Her ne kadar Osmanli imparatorlugunun en
onemli padisahlarindan olan Fatih Sultan Mehmet’in Eylip ve Ayasofya
medreselerinde 6gretmen olacaklar i¢in miifredata eklettirdigi diisliniilen
“Adab-1 Muhasebe ve Usul-1 Tedris” dersleri (Duman, 1991) cumhuriyet
oncesi donem agisindan 6gretmen yetistirme sisteminin baslangici olarak
goriilebilse de; 6gretmen yetistirme sisteminin ilk kurumsal o6rnegi,
Istanbul’da 16 Mart 1848’de “sibyan mektebleri” ve “riistiyeler” in
ogretmen ihtiyacini karsilamak tlizere kurulan “Dar’ul Muallimin” dir
(Akytiz, 2014; Ergiin, 1987; Tasdemirci, 2010). Daha sonralar1 1868
yilinda, yalnizca ilkdgretime 6gretmen yetistirme misyonunu iistlenmis
olan “Dar’ul Muallimin-i Iptidaiye (ilk ve ortaokul)” kurulmus, bu
kuruma 1874 yilinda “idadi (lise)” boliimii de eklenerek 6gretmen ihtiyaci
karsilanmaya c¢alisilmistir. Cumhuriyet oncesi donemde s6z konusu
Ogretmen yetistirmek amaciyla kurulan okullarda okutulan derslerin
daha ¢ok alan dersleri agirlikli oldugu (Tiirkge, cebir, tarih, cografya
v.b.), 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinden yalnizca usul-i tedrisiyeye
(6gretim yontemleri) yer verildigi goriilmektedir (Akyiiz, 2014; Sirkinti,
1999).

Cumbhuriyetin ilan edilmesine miiteakip, 6gretmen yetistirmede
degisik tip ve diizeyde Ogretim kurumlarinin (Ana muallim mektebi,
koy ogretmen okullari, kdy enstitiileri, gazi egitim enstitiisii, Yiiksek
Ogretmen okulu v.b.) 1982 yilindaki yasal degisiklige kadar ise
kosuldugunu gérmek miimkiindiir (Akytliz, 2014; Baskan, 2001; Kaya,
2009). 1982 yilinda cikarilan 2547 sayili Yiksekogretim Kanunu’nda
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tiim 6gretmen yetistirilen kurumlarin {iniversitelere baglanmasina karar
verilmistir. Bu tarihten itibaren ilkokul 6gretmeni olacak adaylar egitim
yiiksek okullar tarafindan 2 yillik bir egitime tabi tutulmus, bu siire daha
sonra 4 yila ¢ikarilmis ve nihai olarak giinlimiizdeki egitim fakiiltelerinin
smif ogretmenligi boliimiine evirilmistir (Akytliz, 2014). Cumhuriyetin
ilanindan gilinlimiize kadar olan silirecte Ogretmenlik meslek bilgisi
derslerine 0gretim yontem ve tekniklerinin yaninda, egitim psikolojisi,
egitim sosyolojisi, 6lgme ve degerlendirme gibi ¢ogunlukla temelini bati
egitim felsefesinden almis dersler eklenmis (Sirkinti, 1999; Tasdemirci,
2010) ve 2007 yilinda Yiksekdgretim Kurulu tarafindan yapilan bir
calisma ile glinimiizde egitim fakiiltelerinde 6gretmenlik meslek bilgisi
derslerinin son hali verilmistir.

Bir¢ok iilkede oldugu gibi 21. yiizyll insanmn ihtiyacim
karsilayabilecek nitelikte 0gretmen yetistirme iilkemiz i¢cinde asilmasi
gereken 6nemli problemler arasinda yer almaktadir. Giiniimiizde sadece
alaninda uzman veya her seyi ¢ok iyi bilen 6gretmen anlayis1 degismistir.
Etkili 6gretmen, yeterli alan bilgisinin yaninda, uygun 6gretim strateji,
yontem ve tekniklerini 6grencilerin bireysel farklilik ve yeterliliklerine gore
belirleyen, 6l¢menin dogasini ve sinirliliklarini bilerek degerlendirmesine
olabildigince objektiflik kazandiran, destekleyici sinif yonetimi anlayisin
merkeze alan ve egitim siirecinin her asamasinda uygun rehberlik
davranislarini sergileyebilendir (Dillon ve Muguire, 1998; Engin, 2012;
Nunan, 2004). Boylesine hayati oneme sahip bir meslek grubunun
yetistirildigi egitim fakiilteleri tiim boyutuyla ele alinip aragtiritlmali ve bu
baglamda gelisimine katkida bulunulmalidir. Yukaridaki aciklamalardan
hareketle bu arastirma, iiniversitelerin egitim fakiiltelerinde okutulan
ogretmenlik meslek bilgisi derslerinin 6gretmen yetistirmedeki etkililigini
ortaya koymay1 amaglamistir. S6z konusu amaca ulagsmak i¢in temelde
asagidaki sorulara yanit aranmaya ¢aligilmistir;

1- Ogretmenlik meslek bilgisi derslerinin igerigi Ogretmen
adaylarin1 genel anlamda meslege hazirlayabilmekte midir?

2- Ogretmenlik meslek bilgisi derslerinin icerigi 6gretmen
adaylarin1 uygun ogretim yontem ve tekniklerini segebilmede yeterli
kilabilmekte midir?

3- Ogretmenlik meslek bilgisi derslerinin igerigi &gretmen

adaylarmi egitimde Olgme ve degerlendirme kapsaminda yeterli
kilabilmekte midir?
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4- Ogretmenlik meslek bilgisi derslerinin icerigi &gretmen
adaylarim1 Ogrencilere uygun rehberlik hizmetini sunabilme anlaminda
yeterli kilabilmekte midir?

5- Egitim fakiiltelerinde okutulan o6gretmenlik meslek bilgisi
dersleri kredi/stire bakimindan yeterli midir?

Yontem
Desen

Tiirkiye’de  Ogretmen  yetistirme sorumlulugunu {istlenen
iniversitelerimizin egitim fakiiltelerinde okutulan pedagojik formasyon
derslerinin (6gretmenlik meslek bilgisi derslerinin) 6gretmen adaylarini
ilgili 6gretmenlik mesleginde ne denli yetkin kildiginin derinlemesine
incelenmesinin ve yorumlanmasinin amaglandigi bu arastirmada en uygun
arastirma yonteminin nitel arastirma yontemi olduguna karar verilerek
arastirma nitel arastirma modellerinden vaka (durum) ¢caligmasi modeli
kullanilarak yapilandirtlmistir (Neuman, 2006).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin  evrenini Mus Alparslan Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nde okuyan tiim 8gretmen adaylar1 olusturmaktadr. Ilgili evreni
temsil edecek Orneklem seciminde, amagh ornekleme yontemlerinden
olciit ornekleme teknigi kullanilmistir. Olgiit érnekleme bir durumun,
arastirmacinin derinlemesine inceleyebilmesi icin belirli 6rnek olay
tiirleri belirlemek istendiginde kullanilir (Neuman, 2006). Bu c¢alisma
icin ilgili 6rneklem tekniginin temelini olusturan ol¢iit “Mus Alparslan
Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 4. sinif dgrencilerinden
okudugu boliimiin akademik not ortalamasi siralamasinda ilk ikiye giren
ogrenciler” olarak belirlenmistir. Ogrenim siiresi boyunca derslerine daha
titizlikle calisarak akademik ortalamada diger 6grencilerden siralamada
daha ileride olan bu O&grencilerin s6z konusu ogretmenlik meslek
bilgisi derslerini daha iyi kavramis oldugu diisiiniildiigiinde, en objektif
sonuclara bu 6grencilerin araciligiyla ulasilabilecegi degerlendirilerek
s0z konusu o6l¢iit belirlenmistir. Boylelikle ¢alismada s6z konusu egitim
fakiiltesinin 7 farkli boliimiinde egitim goren ve akademik not ortalamasi
siralamasinda ilk ikiye giren 6grencilerin olusturdugu toplam 14 kisilik bir
caligma grubuna ulagilmistir. Calisma grubuna ait demografik degiskenler
asagidaki tabloda gosterilmistir.
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Tablo 1
Oégrencilerin demografik ozellikleri
CINSIYET N %
Erkek 4 28,6
Kadin 10 71,4
OKUDUGU BOLUM
Sinif Ogretmenligi 2 14,2
Fen Bilgisi Ogretmenligi 2 14,2
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 2 14,2
Okul Oncesi Ogretmenligi 2 14,2
Tiirkce Ogretmenligi 2 14,2
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 2 14,2
ilkogretim Matematik 2 14,2
NOT ORTALAMASI
3,5-4,00 5 64,2
3,00-3,5 9 35,8

Tablo 1°de goriildiigii lizere c¢alisma grubunun c¢ogunlugunu
%71 kiz 6grenciler olusturmaktadir. Calisma grubu 7 farkli 6gretmenlik
bransinda okuyan O&grencilerden olusmaktadir ve not ortalamalari
genellikle 3,00-3,50 arasindadir.

Veri Toplama Araci

Bu c¢alismada, veri toplama araci olarak goriisme formu
kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
meslek bilgisi derslerinin etkililigi ile ilgili goriislerini ortaya koymay1
amaclayan ag¢ik uglu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme
formu hazirlanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi, onceden
goriisme mantigina uygun sorular hazirlanmis olmasina ragmen goriisme
sirasinda goriismecilerin, anlamalarina bagli olarak sorularda farkli
sekillerde degisiklik yaparak ya da daha derinlemesine bir sekilde
cevap alabilmek icin farkli sorularla desteklenen bir tekniktir. Yari
yapilandirilmig goriisme, hem sabit segenekli cevaplamayi, hem de ilgili
alanda derinlemesine gidebilmeyi saglayabilmektedir (Biiyiikoztiirk ve
digerleri, 2008). Goriisme formu hazirlanirken 6ncelikle alan taramasi
yapilarak bu konuda yapilmis ¢alismalardan yararlanilmistir. S6z konusu
alan taramasi 151¢1nda bir madde havuzu olusturulmus ve uzman goriisiine
sunulmustur. Uzman gorlisii dogrultusunda goriisme formuna son hali
verilmistir.
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Verilerin Analizi

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilen verilerin
coziimlenmesinde, icerik analizi kullanilmistir. Calismada elde edilen
verilerin analizinde igerik analiz tiirlerinden kategorisel analiz ve frekans
analizi teknikleri kullanilmistir. Kategorisel analiz siirecinde; (i) verilerin
kodlanmasi, (ii) temalarin [kategorilerin] olusturulmasi, (iii) temalarin
diizenlenmesi (iv) bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi asamalari
izlenmistir (Corbin & Strauss, 2007).

Bulgular

Ogretmenlik Meslegine Hazirlayabilme

Calisma grubuna Ogretmenlik meslek derslerinin kendilerini
ne denli meslege hazirlayabildigine iliskin soru sorulmus, bu soruya
verdikleri cevaplarin analizi Tablo 2.’ de gosterilmistir.

Tablo 2

Ogrenim siiveniz igerisinde egitim bilimleri kapsaminda aldiginiz mesleki derslerin
iceriginin sizi genel anlamda ogretmenlik meslegine hazirladigini diisiiniiyor musunuz? sorusunun
icerik analizi.

Cinsiyet
No Verilen Cevaplar Sonu¢  Toplam
K E
1 Hazirladigini diistiniiyorum, meslegimde kullanacagim birgok beceriyi 2
edinmemi saglayacak igerik var.
2 Bir sinifi nasil yonetecegim ve hangi yontem ve teknikleri kullanabilecegimi 1 1 E
gostermesi bakimindan gok verimli. Beni meslegime hazirliyor _§ 5
3 Ogrencilerin gerek fizyolojik ve gerekse psikolojik davraniglarini tanimlamada 1 ©
yardimet olmasi bakimindan ve uygun 6gretim ortaminin nasil saglanacagini
gostermesi bakimindan iyi hazirlamakta
4 Kismen hazirladigini diistiniiyorum. Hig bir yardimi yok diyemem ancak 2
derslerin igerigi daha gok teorik agirlikli ve pratik bilgilere yeterince yer
verilmiyor. “;
Derslerin igerigi teorikte isimize yarar bilgiler sagliyor, ancak tam anlamiyla 1 5:
5 meslege hazir hissettigimi de s6yleyemem. Daha ¢ok pratik uygulamalara yer § 4
verilmeli. é
6 Her konuda olmasada bazi konularda hazirladigini diisiiniiyorum, matematigi 1
Ogretirken materyallerle zevkli hale getirebilirim
7 Uygulamada karsiligini bulamadigim ¢ok bilgi var, meslege hazirlayamiyor 1 1
8 Cok fazla teorik bilgilere yer verilmis, beni 6gretmenlige hazirlayabildigini 2 N
diigtinmityorum, dyle hissedemiyorum. é 5
9 Derslerin bir gogu kalabalik bilgi yigmindan ibaret, isimize yarayacak pratik 1 S

bilgiler yerine akademik dille yazilmis teorik bilgiler verilmekte.
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Tablo 2.’den de anlagilacaga iizere katilimcilarin ¢ogu egitim
fakiiltelerinde okutulan derslerin igeriginin kendilerini genel anlamda
ogretmenlik meslegine hazirladigini diistinmektedirler. Bununla birlikte
bu konuda olumsuz tutum i¢inde olanlarin sayist da azimsanmayacak
diizeydedir.  Olumlu tutum i¢inde olanlar, derslerin igeriginin bir
ogretmen i¢in gerekli bilgileri igerdigini, 6gretim yontem ve teknikleri
anlaminda yeterlilige ulastiklarini, 6grencilerin bireysel farkliliklarini ve
gereksinimlerini géz Oniinde bulundurabileceklerini belirterek bunlarin
kendilerini 6gretmenlik meslegine hazirladigini ifade etmislerdir. Olumsuz
tutum icinde olanlar ise derslerin ¢ok fazla teorik bilgiler icerisinde
boguldugunu, akademik bilgiler yiginindan ibaret oldugunu ve soz
konusu teorik bilgilerin uygulamada karsiligini bulamadiklarini belirterek
bu durumun &gretmenlik meslegine kendilerini hazirlayamadigini ifade
etmislerdir.

Uygun Ogretim Yontem ve Teknikleri Kullanabilme

Ogretmen adaylarma uygun Ogretim ydntem ve tekniklerini
secebilme yeterliliklerine iliskin soru sorulmus, verilen cevaplarin analizi
Tablo 3.’ de gosterilmistir.
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Tablo 3

Ogrenim siireniz icerisinde egitim bilimleri kapsaminda aldiginiz mesleki derslerin icerigi sizi
uygun ogretim yontem ve tekniklerini se¢ebilme kapsaminda bir yeterlilige kavusturabildi mi?
sorusunun igerik analizi.

. Cinsiyet
No Verilen Cevaplar - E Sonu¢  Toplam

1 Dersi etkili bir sekilde islemek ve 6grenmeyi 2 1 8
gergeklestirebilmek igin hangi yontem ve teknikler
kullanilabilir 6grendim.

2 Yontem ve teknikler anlaminda egitimde ne kadar fazla 2 2
alternatifin oldugunu 6grendim. Hangi durumlarda hangi
tekniklerin kullanilacagini biliyorum.

Yeterli

3 Matematik dersinde farkli yontem ve teknikleri 1
kullanarak konular1 daha zevkli ve dgrenilebilir bir hale
getirebilecegimi diisiiniiyorum.

Yontem ve teknikleri teorik olarak kavradim. Cok sayida 1 4

sisteminde uygulayabilecek miyim.

5 Gordigiim dersler uygun yontem ve teknikler konusunda 1
beni yetistirdi ancak degisen teknoloji ve beklentiler daha
fazla seyler yapmami gerektiriyor

Kismen Yeterli

6 Kismen yeterli kilabildigini disiiniiyorum. Cok iyi 2
olmasada hangi yontem ve teknigi kullanabilecegimi
biliyorum. Pratikte eksikligim var

7 Cok teorik kaldi. Hangi yontem ve teknigi nerde etkili 1 2
kullanabilecegimi bilemiyorum.
Su an staj gordiigiim okulda farkettigim sey, teorik olarak 1
8 ezberledigim higbir seyi uygulayamadigim. Beni hi¢ de
yeterli kilmadigini anladim

Yetersiz

Tablo 3.’de goriilecegi tizere, katilimeilarin biiytlik bir cogunlugu
egitim fakiiltelerinde okutulan derslerin igeriginin kendilerini uygun
ogretim yontem ve tekniklerini se¢me ve uygulama konusunda yeterlilige
kavusturdugunu diisiinmektedirler. Sadece 2 katilime1 bu konuda olumsuz
tutum i¢indedir. Katilimeilarin bir ¢ogu s6z konusu mesleki derslerin
ozellikle hangi durumlarda hangi yontem ve teknigi kullanabileceklerini
kendilerine Ogrettigini ve boylelikle 6grenmeyi daha kolay ve zevkli
hale getirebileceklerini ifade etmislerdir. Diger bir kisim katilimcilar
bu konuda teorik anlamda yeterlilie sahip olduklarini ancak pratige
aktarma konusunda kismen eksikliklerinin oldugunu vurgulamislardir.
Katilimeilardan iki kisi ise bu konuda bir yeterlilige erisemediklerini
bunun nedeninin ise derslerin teorik agirlikta oldugu ve uygulama
sanslarmin olmadigi i¢in eksik kaldigini belirtmislerdir.
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Ogrencilere Rehberlik Edebilme

Katilimcilara 6grencileri tantyabilme ve onlara rehberlik edebilme

yeterliliklerine iliskin soru sorulmus, bu soruya verdikleri cevaplarin
analizi Tablo 4.” de gosterilmistir.

Tablo 4

Ogrenim siireniz icerisinde egitim bilimleri kapsaminda aldiginiz mesleki derslerin icerigi sizi
ogrencilerinizi tantma ve onlara rehberlik edebilme anlaminda bir yeterlilige kavusturabildi mi?
sorusunun icerik analizi

Verilen Cevaplar

Cinsiyet
K E Sonug Toplam

Ogrenciye nasil yardimci olunabilecegi, ilgi,
ihtiyag ve yeteneklerini géz oniinde bulundurarak
gelecekte ortaya ¢ikmasi istenmeyen durumlari
nasil kontrol edebilecegi konusunda rehberlik

etme konusuna yeterli kildi
Ogrencileri sadece ders i¢inde degil ders

digindaki sosyal gevresi ile birlikte tanimali ve
ona gore uygun rehberlik hizmetini yapabilmeli .

Aldigim dersler beni yeterli kildi
Simdi bile ¢gevremdekilere bakip hangi davranis

ni¢in yaptiklarini anlayabiliyorum, bu durum
meslekte cok isime yarayacak.

2

Yeterli
o

Edindigim bilgiler 1s181nda bu konunun
tistesinden gelebilecegime inantyorum. Ancak
¢ok teorik kaldigi i¢in tam anlamiyla yeterli

hissedemiyorum

Bu konuda en azindan bir fikir sahibi oldugumu
diistiniiyorum.

Ogrenciyi biitiinsel anlamda tanimaya doniik
igerik var ancak yine de her 6grencinin farkli
kigisel 6zelliklerinin oldugunu diigiindiigiimde
tam anlamiyla yeterli hissetmiyorum

Kismen Yeterli
W

Yeterli géremiyorum ¢iinkii teroikte kalan

¢ok bilgi var ve bizim kiiltiirimiiz ile nasil
iliskilendirecegimi bilemiyorum ve pratige nasil
aktarilacagi konusunda fikrim yok

Bence rehberlik ¢ok daha fazla uzmanlik isteyen
bir alan, psikoloji ve ruh saglig1 alaninda da
yeterli bilgi lazim ve bunu karsilayacak ders
icerigi yok

Sadece bir donemde aldigimiz ve teorikte

kalan bir ders ile bunun miimkiin olacagini

sanmryorum
Ogrenci davranislarini tanilamada az ¢ok fikrim

var ve dogru taniy1 koyabiliyorum ancak sorun
taniladigim problemi nasil ¢ézebilecegim
konusunda. Bu anlamda kendimi ¢aresiz ve
yetersiz gorilyorum.

_
Yetersiz
i
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Tablo 4.°de goriilecegi tlizere, katilimcilarin ¢ogu egitim
fakiiltelerinde okutulan mesleki derslerin kendilerini 6grencilere rehberlik
edebilme anlaminda yeterlilige kavusturdugunu diistinmektedirler.
Diger bir ¢ogunlugu ise bu konudaki yeterliliklerine olumsuz bir bakis
sergilemektedirler. Yeterli gorenler, derslerin iceriginden edindikleri
bilgiler ile Ogrencileri ¢ok yonlii taniyabildiklerini, var olan veya
olmasi1 muhtemel problem durumlarinda Ogrencileri dogru yonde
yonlendirebileceklerini ve bu anlamda rehberlik edebileceklerini
belirtmislerdir. Yeterli gérmeyen &grenciler ise Ogrencileri ¢ok yonlii
tanimanin kolay bir sey olmadigini1 daha fazla bilgi deneyim ve uzmanlik
gerektirdigini, sadece aldiklar1 birkag dersin teorik bilgileri ile bunun
istesinden gelinemeyecegini belirtmislerdir.

Ol¢cme ve Degerlendirme

Katilimcilara egitimde 6lgme ve degerlendirme kapsamindaki
yeterliliklerine iligkin soru sorulmus, verilen cevaplarin analizi Tablo 5.’
de gosterilmistir.

Tablo 5
Ogrenim siireniz icerisinde egitim bilimleri kapsaminda aldigimz mesleki derslerin icerigi sizi
egitimde olgme ve degerlendirme anlaminda bir yeterlilige kavusturabildi mi? sorusunun icerik

analizi
. Cinsiyet
No Verilen Cevaplar K E Sonug Toplam
1 Hangi davranislart hangi 6lgme araglari kullanarak 3 2
Olgecegimi biliyorum. Bu anlamda ¢ok faydali
bilgiler aldim ve kendimi yeterli goriiyorum.
2 Yaptigim siavlarda gegerliligi ve giivenirliligi 2 1 =
nasil arttiririm biliyorum, daha giivenilir 6lgme 2 10
yapabilirim. ~
3 Sadece sonucu degil siireci 6lgmeliyim. Degisik 1 1
Olgme araglarini tantyorum ve uygulayabilecegimi
santyorum.
4 Hicbir isime yaramayacak teorik ve istatistiksel 2 N
bilgiler yer almakta. 87 4
5 Hayatimda kullanmayacagim teknikler ve 2 ;;L))

istatistiklerle dolu bilgiler mevcut.
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Tablo 5.’de goriildigi gibi, katilimeilar biiyiik oranda gordiikleri
derslerin dlgme ve degerlendirme anlaminda kendilerini yeterlilige
kavusturdugunu belirtmislerdir. Bir kisim katilimeilarin ise ¢ok olumsuz
tutum iginde olduklar1 goriilmektedir. Olumlu goriise sahip olanlar,
derslerin igeriginin O6grencileri farkli 6lgme araclarini kullanarak dogru
ve hatasiz degerlendirme yapabilecekleri seviyeye getirdigini bu anlamda
ders igeriginin ¢ok faydali oldugunu belirtmislerdir. Olumsuz bakisa
sahip olanlarin vurguladiklar1 en 6nemli problemler; ¢cok fazla istatistiksel
bilgilerin olmas1 ve meslek hayatlarinda hicbir zaman bu istatistiksel
islemleri kullanmalariin miimkiin olmadigidir.

Betimleyici Goriisler

Katilimcilara 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri ile ilgili
betimleyici sorular sorulmus, bu sorulara verdikleri cevaplarin dagilimi
Tablo 6.’ da gosterilmistir.

Tablo 6

Katilimcilara sorulan diger sorularin dagilimi

Cinsiyet

icerik Bakimmdan En Verimli Ders Hangisiydi? . E Toplam
Ogretim Yéntem ve Teknikleri 5 2 7
Gelisim Psikolojisi 3 2 5
Diger 3 2

Ogretmenlik Meslegini Sevdirebildi mi?

Sevdirdi 4 4 8
Sevdirmedi 6
Ogretmenlik Mesleginden Soguttu mu?
Evet 3 3
Hayir 7 4 11
Zevkli Bir Meslek Hissini Verebildi mi?
Evet 8 2 10
Hayir 2
Uzmanlk Gerektirdigini Diisiindiirdii mii?
Evet 10 3 13
Hayir 1 1

Verilen Meslek Dersleri Siire Bakimindan Yeterli mi?
Yeterli 3 1 4
Yetersiz 7 3 10
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Tablo 6’dan da anlasilacaga iizere, katilimcilar en verimli ders
olarak Ogretimde ilke ve yontemler ile gelisim psikolojisi derslerini
gormektedirler. Bu iki dersin mesleki yeterliliklerini olumlu sekilde
etkiledigini belirtmislerdir. Ancak genel anlamda &grenimleri boyunca
gordiikleri mesleki dersleri kredi/saat bakimindan az bulduklarini ve
arttirtlmasi gerektigini diisiinmektedirler. Derslerin igeriginin 6gretmenlik
meslegini sevdirmeye yardimci oldugunu, olumsuz bir etkisinin
olmadigini ayrica meslegin zevkli bir meslek oldugu hissini uyandirdigini
belirtmislerdir. Ozellikle mesleki dersleri almakla birlikte 6gretmenligin
gercekten uzmanlik gerektiren bir meslek oldugunu anladiklarini ifade
etmislerdir.

Tartisma ve Oneriler

Bu caligmada egitim fakiiltelerinde okutulan 6gretmenlik meslek
bilgisi derslerinin (pedegojik formasyon derslerinin) etkililigi incelenmeye
calisilmistir. Calismada, egitim fakiiltesinin ¢esitli boliimlerinde okuyan
ve akademik not ortalamasina gore dereceye girmis olan 6grencilerden
yar1 yapilandirilmig gériisme formu araciligiyla veriler toplanarak gerekli
analizler yapildi. Egitim fakiiltesinin farkli branslarinda egitim alan
ogrenciler biiyiik oranda s6z konusu egitim bilimleri derslerinin kendilerini
ogretmenlik meslegine hazirlamada yardimci oldugunu diisiinmekle
birlikte mevcut baz1 problemlere de dikkat ¢ekmektedirler. S6z konusu
problemlerden 6tiirii ilgili derslerin kendilerini meslege hazirlayamadigini
diistinenlerin sayis1 dikkat g¢ekicidir. Bu konuda olumlu tutum iginde
olanlar, derslerin iceriginin Ogretmenlik meslegi i¢in gerekli bilgi ve
beceriyi kazandirmada etkili oldugunu, neyi nasil 6gretecekleri konusunda
farkindalik yarattigini ve 6grencileri ¢cok yonlii tanima olanagi sagladigini
ifade etmislerdir. Boylelikle 6gretmenlik meslegi i¢in gerekli donanimi
kazanabildiklerini ifade etmislerdir. Kismen olumlu ve tamamen olumsuz
tutum icinde olanlar ise derslerin igeriginin teorik agirlikli bilgilerle
dolu oldugunu ve pratikte karsiliginin olmadigini ve bu anlamda sadece
bilgi yigimindan ibaret kaldigim1 belirtmislerdir. Bu nedenlerden otiirii
kendilerini meslege hazir hissedemediklerini ve 6gretmenlik meslegine
kendilerini hazirlayamadigini belirmiglerdir. Calismamiz bulgular
literatiirce de desteklenmektedir. Yeni goreve baslayan 6gretmenler veya
ogretmen adaylari ile yapilan kimi ¢alismalarda mesleki yeterlilik algilar
yiksek diizeyde (Akkuzu, 2012; Kurt, 1996; Yesilyurt, 2011), kimilerinde
orta diizeyde (Oral, 2004; Sirkint1, 1999; Tasdemir, 1995;) ve kimilerinde
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ise diisiik diizeyde (Ayan, 2011) goriilmektedir. Calismamizda elde edilen
bulgular egitim fakiiltelerinde verilen derslerin 6gretmen adaylarinin bir
kismin1 yeterince meslege hazirlayamadigini gostermesi bakimindan
onemlidir. Ogretmen adaylariyla yapilan yar1 deneysel calismalarda da
benzer sonuglar1 gormek miimkiindiir. Sinif yonetimi dersinin dgretmen
adaylarmin 6gretmen Oz-yeterlilik algis1 diizeyi ilizerindeki etkisinin
arastirildig1 arastirmada, bir donem boyunca okutulan dersin s6z konusu
yeterlilik iizerinde diisiik diizeyde etkisinin oldugu tespit edilmistir (Ekici,
2008).

Caligmanin bir diger bulgusu ise katilimeilarin kendilerini
uygun 6gretim yontem ve tekniklerini kullanabilme kapsaminda biiyiik
oranda yeterli gormeleridir. Cok az sayida katilimcinin olumsuz tutum
icinde oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, bu kapsamda okutulan igerigin
farkli yontem ve teknikler konusunda kapsamli bilgi verebildigini ve
ogrenciler tarafindan benimsendigini ve bdylelikle meslegin en dnemli
ayagini olusturan farkli yontem ve teknikler konusunda adaylara yardimci
olabildigini gostermektedir. Bir diger bulgu ise, adaylarin 6grencilere
uygun rehberlik hizmetleri verebilme konusunda tam anlamiyla bir
yeterlilige kavusamadiklaridir. Katilimcilarin énemli bir kismi derslerin
iceriginin rehberlik gibi daha derin ve karmasik bir yetiye sahip olabilmeyi
yeterli kilamadigini ifade etmislerdir. Katilimcilar derslerin sadece teorik
bilgilerle dolu olmasindan, pratikte nasil uygulanacagina dair bir bilgi
verememesinden, iilkemizin kiltlirii ile tam oOrtiismemesinden ve ¢ok
fazla uzmanlik gerektirdigi icin buna yetecek ders igerik ve siiresinin
bulunmamasindan sikayet ettikleri goriilmektedir. Calismada elde edilen
bir diger bulgu ise, adaylarin egitimde 6lgme ve degerlendirme kapsaminda
da biiytik olciide kendilerini yeterli bulduklaridir. Biiyiik oranda ilgili
ders kapsaminin ¢ok faydali oldugunu ve 6grencileri gegerli ve giivenilir
bir sekilde 6lgerek dogru degerlendirmelerde bulanabileceklerini belirten
katilimcilarin bir kismi ise derlerin igeriginin ¢ok fazla istatistiksel
bilgilerle dolu oldugunu ve bu bilgileri hi¢bir zaman meslek hayatlarinda
kullanamayacaklarini belirtmislerdir. Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun
ogretmenlik meslek bilgisi derslerinin siire bakimindan yetersiz oldugunu
ve bu siirenin uzatilmasi gerektigini diisiinmeleri de calismada elde
edilen bir diger onemli bulgu sayilabilir. Calismamizda elde edilen
bulgular 6gretmen yetistirme sistemimiz igin gelistirilen model onerileri
calismalarinca da desteklenmektedir (Baskan, Aydin ve Madden, 2006;
Ozer, 2012).
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Calismada elde edinilen bulgular ve yapilan tartisma neticesinde
asagidaki onerilerde bulunulabilir;

+ Egitim fakiiltelerinde okutulan o6gretmenlik meslek bilgisi
derslerinin igerigi teorik bilgi yiginindan kurtarilmalhdir.

* Egitim bilimleri kapsaminda verilen tiim dersler teori ve uygulama
bilesenlerinden olusturulmalidir. Boylelikle 6gretmen adaylarinin teori ile
uygulama arasinda baglant1 kurabilmelerine yardime1 olunmalidir.

* S6z konusu igerik kiiltiirel ve tarihi gerceklerimiz de géz 6niinde
bulundurularak yeniden yapilandirilmalidir.

« Egitim fakiiltelerinde okutulan Ogretmenlik meslek bilgisi
dersleri kredi/siire bakimindan arttirilmalidir.

* Derslerin i¢eriginin olusturulmasi ve okutulacak kitaplarin se¢imi
icin Yiiksek Ogretim Kurulu’nda bir komisyon kurularak s6z konusu
eksiklerin giderilmesine ¢alisilmalidir.

« Egitim fakiiltelerinde okutulan O6gretmenlik meslek bilgisi
dersleri ile ilgili benzer nitel ve nicel arastirmalar yapilarak bu alanda
eksikliklerin giderilmesine katkida bulunulmalidir.
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Oz: Bu arastirmamin amaci bilimsel arastirma yontemleri dersinde otantik degerlendirme siirecine katilan smif
ogretmeni adaylarmin duyussal 6zelliklerini incelemektir. Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman
incelemesi kullanilmistir. Dokiiman olarak Bilimsel Arastirma Yontemleri dersi kapsaminda 6grencilere yazdirilan
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kodlayicilar arasi giivenirlik hesaplanmistir. Tim haftalar i¢in hesaplanan giivenirlik katsayilari .71 ile .80 arasinda
degismektedir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular incelendiginde 6gretmen adaylarinin ilk haftalarda daha
¢ok olumsuz duygular hissettigi ve son haftalara dogru olumsuz duygularin azaldig1 bunun yerine olumlu duygularin
aldig1 belirlenmistir. Ayrica 11 haftalik siire¢ boyunca belirlenen duygular ile ilgili frekanslar incelendiginde 6gretmen
adaylarinin en ¢ok hissettikleri olumsuz duygular kaygi ve zorlanma hissi; olumlu duygular ise siiregten memnuniyet
ve 6gretim elemanina yonelik olumlu duygular oldugu belirlenmistir.
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Abstract: The aim of this research is to investigate the emotional features of prospective primary school teachers who
participated in the authentic assessment process in the course of scientific research methods. One of the qualitative
research methods, document review was used in this research. As documents, the diaries were used which were
written by students in the scientific research methods course. In the analysis of data obtained from the documents,
content analysis technique was used. In order to ensure the reliability of the research, the diaries were encoded by
another researcher too. Then, reliability between coders was calculated. Reliability coefficients calculated for all
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negative emotions and towards last weeks negative feelings decreased and instead of them positive emotions replaced.
Also when the frequency determined during the 11-week investigation related to feelings was analyzed it was found
that the negative emotions that teachers felt most were anxiety and compulsion; positive emotions were the satisfaction
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Giris

Ik ¢aglardan beri toplumlarmn yapilarinda hizli degisimler yasanmaktadir.
Ancak yasanan bu hizli degisimlere ragmen egitimin toplumdaki yerinin
ve Oneminin degigmedigi hatta giderek arttirdigi sdylenebilir. Egitimin
amaclarinin toplumdan topluma bazi farkliliklar gdsterse de egitim
temelde, bireylerin var olan baz1 davraniglarini belli amaglar dogrultusunda
degistirmelerini ve yine bu amaglar dogrultusunda bireylerin yeni bazi
davraniglar kazanmalarini amaglamaktadir (Baykul, 2009). Bu amaca
ulasilabilmesi icin 0grenme siirecinde hem biligsel hem de duyussal
ozelliklerin dikkate alinmas1 gerekmektedir. Cilinkii 6grenme biligsel ve
duyussal birlesmeden meydana gelmekte ve bu birlesimin saglanmasi,
ogrenmenin kaliciligini olumlu yonde etkilemektedir (Gomleksiz ve Kan,
2012). Ogrenme sirasinda biligsel dzelliklerin yaninda sahip oldugumuz
duyusgsal ozellikler de devreye girmekte ve Ogrenme {izerinde etkili
olmaktadir (Ergen ve Bilen, 2010). Bununla birlikte Bloom’a gore bir
ogrencinin duyussal 6zellikleri tek basina ilgili alandaki basarinin %251
gibi 6nemli bir kismimni agiklamaktadir (Tan, 2006; Tan ve Erdogan,
2004). Ancak bu kadar onemli olan duyussal ozelliklerle 6grenme
arasindaki iligkiyi ortaya koyacak nitelikteki ¢alismalar ve arastirmalar
uzun yillar ihmal edilmistir (Gomleksiz ve Kan, 2012). Bilimsel
arastirmalarda sadece bilissel boyut degil, bilisseli yonlendiren duyussal
boyut da ele alinmalidir (Tuan, Chin ve Shieh, 2005). Bunun duyussal
ozelliklerin gelisimini vurgulayan yontem ve tekniklerin nemini arttirdigi
sOylenebilir. Bu agidan Tiirkiye’de 2005°ten beri uygulanan programlarin
dayandig1 (Karacaoglu, 2011) ve 6grenmenin duygusal oldugu ilkesini
savunan (Ozden, 2011:71) yapilandirmaci1 kuramda duyussal 6zelliklerin
onemli yer tutugu sdylemek miimkiindiir. Yapilandirmaci kurama
dayanan program Ogrencinin merkezde ve aktif, 0gretmenin rehber
oldugu bir yapiya dayanmasi (Karacaoglu, 2011) 6gretmenlerin siireg
merkezli degerlendirme yaklasimlarini benimseyip kullanmalarini gerekli
kilmistir. Egitim sorunlarint belli bir diizeyde ¢6zmiis iilkelerde genel
olarak, egitimde degerlendirme ¢aligmalarinda bilimsel temellere uygun,
giivenilir, 6grenci merkezli otantik degerlendirme kullanilmaktadir
(Karakus, 2006). Ogrencilerin daha biitiinciil bir sekilde degerlendirme
yoniindeki alginin gelismesinden dolay1 (Aitken ve Pungur, 2004)
egitimcilerin, O6grenmenin; bilginin i¢sel olarak insa edildigi ve
deneyimlerin kisisel olarak yorumlandig1 bir yapilandirma siireci oldugu
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yoniindeki yapilandirmaci yaklagimin goriisiinden ortaya ¢ikan (King,
2000:152) otantik degerlendirmenin lehine, geleneksel degerlendirme
tekniklerinden uzaklagmaya bagsladiklar1 goriilmektedir (Moorcroft vd.,
2000; Svinicki, 2004).

Sonu¢ olarak verilen bilgiler 1s18inda otantik degerlendirme
yaklagiminin  glinlimiiz ~ kullaniminin ~ yayginlastigi  soylenebilir.
Ogretmenlerin otantik degerlendirmeyi benimseyip uygulamasinda
hizmet oOncesi aldiklar1 egitim Onemli bir yer tutmaktadir. Duyussal
ozelliklerin 6grenmedeki etkisinden dolayr hizmet Oncesinde otantik
degerlendirme slirecini yasayan Ogretmen adaylarinin  duyussal
ozellilerinin  incelenmesine ihtiyag duyuldugu goriilebilmektedir.
Duyusgsal 6zelliklerin incelenmesinde bagvurulan kaynaklardan biri de
ogrenci giinliikleridir. Giinliikler, 6grencilerin 6grendikleri bilgilerin
kendisi icin tasidigi degeri gOstermesi, Ogrenilenlerin kaliciliginin
saglanmast ve beceri olarak sergilenmesiyle giinlik yasama katkisi
acisindan onemlidir (Goger, 2014). Giinliik, 6gretmene ise dgrencilerin
duygu ve diisiincelerinin 6grenilmesinde katkilar saglar. Boylelikle
ogretmenler Ogrencilere geribildirim verme imkani bulur. Bununla
birlikte giinliiklerin incelenmesiyle 6grenme siireci degerlendirilebilir
(Karacaoglu, 2011:202). Bu dogrultuda arastirmanin amaci bilimsel
aragtirma yontemleri dersinde otantik degerlendirme siirecine katilan sinif
ogretmeni adaylariin duyussal 6zelliklerini incelemektir.

Yontem

Arastirmanin modeli

Buarastirmadanitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi
kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirmada amaglanan olgu veya
olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Nitel
aragtirmalarda gozlem ve goriisme imkani bulunmadigi durumlarda veya
aragtirmanin gegerliligini arttirmak i¢in, gbzlem ve goriisme yontemleri
ile birlikte arasgtirma problemi ile iliskili yazili ve goérsel materyal ve
malzemeler de incelenebilir (Yildirim ve Simsek, 2008; Turgut, 2009).
Bu arastirmada dokiiman olarak Bilimsel Arastirma Yontemleri dersi
kapsaminda 6grencilere yazdirilan giinliikler incelenmistir.
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Verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesi

Arastirmada veriler Ogrenci giinliiklerinden elde edilmistir.
Giinliikler 2013-2014 Yili Bahar Yariyil’inda Dicle Universitesi Ziya
Gokalp Egitim Fakiiltesi Stmf Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda kayitl 42
ogretmen adaylari tarafindan yazilmgtir. Giinliikler, Ogretmen adaylarmin
Bilimsel Aragtirma Y dntemler Dersinde uygulanan otantik degerlendirme
stirecine iliskin duygu ve diisiincelerini anlamak amacgli yazdirilmistir.
Bilimsel aragtirma Yontemleri dersinde uygulanan otantik degerlendirme
siireci 13 haftalik bir siireyi kapsamaktadir. Ogretmen adaylar1 13 haftalik
stirecin 2. haftasindan 12. haftasina kadar olmak iizere toplam 11 hafta
giinliik tutmuglardir. Bu arastirma kapsaminda yazilan 42 giinliikten
rastgele secilen 11 giinliik incelenmistir.

Giinliiklerden elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizi
teknigi kullanilmustir. Igerik analizinde toplanan verileri agiklayabilecek
kavramlara ve iliskilere ulasmay1 amaglamaktadir (Yildirim ve Simsek,
2008:227). Giinliikler analiz edilirken her hafta ayr1 bir ana tema olarak
belirlenmistir. Analizde ilk 6nce kodlar belirlenmis daha sonrada kodlardan
temalara ulasilmistr.

Aragtirmanin giivenirligini saglamak amaciyla giinliikler bagka
bir arastirmaci tarafindan da kodlanmistir. Daha sonra kodlayicilar
arast giivenirlik hesaplanmistir. Yapilan kodlamalarin giivenilirlik
hesaplamasinda Miles ve Huberman’in (1994) onerdigi gilivenirlik
formili kullanilmistir. Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi +
Goriis Ayrilig). Giinliikler i¢in kodlayicilar arasi giivenirlik 2. hafta i¢in
.75, 3. hafta icin .73, 4. hafta i¢in .75, 5. hafta .73, 6. hafta .71, 7. hafta
.73, 8. hafta .77, 9. hafta .75, 10. hafta .80, 11. hafta .71 ve 12. hafta .75
olarak hesaplanmustir.



Otantik Degerlendirme Siirecine Katilan Ogretmen Adaylarmin Duyussal Ozelliklerinin Incelenmesi 71

Bulgular
Ikinci hafta giinliikleri ile ilgili bulgular Tablo 1 sunulmustur.

Tablo 1. ikinci Hafta Giinliikleri ile lgili Bulgular

Temalar

Kaygi

Zorlanma

Stiregten memnuniyet

Sikilma

Ogretim elemanina yénelik olumlu duygular
Rahatlama

Belirsizlik

Heyecanlanma

Mutluluk

—_ e e = = DN W W W e

Tablo 1°deki temalar incelendiginde 6gretmen adaylarmin en ¢ok
kayg1 yasadiklarini, zorlandiklarini ve siiregten memnun olduklarini ifade
etmislerdir (n=3). Ugiincii hafta giinliikleri ile ilgili bulgular Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2. Ugiincii Hafta Giinliikleri ile Tlgili Bulgular

Temalar

Siirecten memnuniyet

Ogretim elemanina yénelik olumlu duygular
Mutluluk

Zorlanma

Kaygi

Rahatlama

Heyecanlanma

Belirsizlik

— = NN N W L N =

Tablo 2’deki temalar incelendiginde 6gretmen adaylarinin en ¢ok
siirecten memnun olduklarin1 (n=6) ifade etikleri goriilmektedir. Ayrica
baz1 6grencilerin 3. Haftada da kaygi yasadiklar1 (n=2) ve zorlandiklar1
(n=2) tespit edilmistir. Dordiincii hafta giinliikleri ile ilgili bulgular Tablo
3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Dérdiincii Hafta Giinliikleri ile ilgili Bulgular

Temalar

Zorlanma

Siiregten memnuniyet

Kendine ve grup arkadaslarina giiven
Sikilma

Heyecanlanma

Paylagma

Ogretim elemanina yonelik olumlu duygular
Mutluluk

_— = = = NN W N

Tablo 3°’teki temalar incelendiginde Ogretmen adaylarinin
giinliiklerinde en ¢cok zorlanma (n=6)ifadesini kullandiklar1 goriilmektedir.
Buna karsin en ¢ok ifade edilen duygulardan biri de siiregten memnun
olmadir (n=5). Besinci hafta giinliikleri ile ilgili bulgular Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4. Besinci Hafta Giinliikleri ile Tlgili Bulgular

Temalar

Siiregten memnuniyet

Rahatlama

Ogretim elemanina y&nelik olumlu duygular
Kendine ve grup arkadaslarina giiven

Istekli olma

Mutluluk

Sikilma

—_= = N NN |

Tablo 4’teki temalar incelendiginde Ogretmen adaylarinin
cogunun giinliiklerinde siirecten memnun olduklarin (n=7)1 ifade etikleri
goriilmektedir. Bununla birlikte &gretmen adaylarmin yedinci hafta
giinliiklerinde genellikle olumlu duygular ifade ettikleri sdylenebilir.
Altinci hafta giinliikleri ile ilgili bulgular Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5. Altinct Hafta Giinliikleri ile ilgili Bulgular

Temalar

Siiregten memnuniyet

Ogretim elemanina yonelik olumlu duygular
Siirece aligma

Zorlanma

Heyecanlanma

Mutluluk

Paylasma

Sikilma

Belirsizlik

Mutluluk

—_m e = = NN N W e

Tablo 5’teki temalar incelendiginde

Oogretmen  siiregten

memnuniyetin (n=4) en sik frekansa sahip oldugu goriilmektedir. Yedinci
hafta giinltikleri ile ilgili bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Yedinci Hafta Giinliikleri ile flgili Bulgular

Temalar

Siirecten memnuniyet

Zorlanma

Ogretim elemanina yonelik olumlu duygular
Kendine ve grup arkadaslarina giiven

Istekli olma

Heyecanlanma

Sikilma

Paylagsma

—_ = NN W W Rk~ oo™

Tablo 6’daki temalar incelendiginde Ogretmen adaylarinin

giinliiklerinde en ¢ok siiregten memnuniyeti

(n=8)ifade ettikleri

goriilmektedir. Bununla birlikte bir ¢ok 6grenci zorlandigini belirtmistir.
Sekizinci hafta giinliikleri ile ilgili bulgular Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Sekizinci Hafta Giinliikleri ile lgili Bulgular

Temalar

Zorlanma

Siirecten memnuniyet

Ogretim elemanina yénelik olumlu duygular
Arkadaslaria giivensizlik

Rahatlama

Sikilma

Kaygi

Kizgmlik

— = = = DN W L=
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Tablo 7’deki temalar incelendiginde 6gretmen adaylart en ¢ok
zorlandiklarin1 (n=5) belirtmistir. Dokuzuncu hafta giinliikleri ile ilgili
bulgular Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Dokuzuncu Hafta Giinliikleri ile Tlgili Bulgular

Temalar

Siiregten memnuniyet

Ogretim elemanina y&nelik olumlu duygular
Zorlanma

Kaygi

Mutluluk

Arkadaslarina giivensizlik

—_— = N W W ™

Tablo 8’deki temalar incelendiginde O6gretmen adaylari en c¢ok
siirecten memnuniyetlerini ifade etmislerdir (n=7). Ayrica ii¢ glinliikte de
Ogretmen adaylarinin zorlanma hissini yasadiklar1 belirlenmistir. Onuncu
hafta giinliikleri ile ilgili bulgular Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. Onuncu Hafta Giinliikleri ile ilgili Bulgular

Temalar

Siiregten memnuniyet

Zorlanma

Ogretim elemanina ydnelik olumlu duygular
Kendine ve grup arkadaslarina giiven
Mutluluk

Heyecanlanma

Belirsizlik

—_ = NN W R

Tablo 9’daki temalar incelendiginde Ogretmen adaylarinin en
cok belirtikleri duygu silirecten memnuniyettir (n=5). Bununla birlikte
zorlanma hissi ise Ogretmen adaylari tarafindan en cok ifade edilen
olumsuz duygudur. On birinci hafta giinliikleri ile ilgili bulgular Tablo
10’da sunulmustur.
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Tablo 10. On Birinci Hafta Giinliikleri ile ilgili Bulgular

Temalar

Heyecanlanma

Ogretim elemanina yénelik olumlu duygular
Rahatlama

Siirecten memnuniyet

Kendine ve grup arkadaglarina giiven

— N W L Q=

Tablo 10°daki temalar incelendiginde Ogretmen adaylarinin
cogunlukla giinliikklerinde heyecanli olduklarin1 ifade ettikleri
goriilmektedir. Ayrica bu hafta ¢alismalar ile ilgili 6gretmen adaylar
genellikle olumlu goriisler bildirdikleri belirlenmistir. On ikinci hafta
giinliikleri ile ilgili bulgular Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 11. On ikinci Hafta Giinliikleri ile Ilgili Bulgular

Temalar f
Siirecten memnuniyet 10
Heyecanlanma 10
Kendine ve grup arkadaslarina giiven 6
Ogretim elemanina yénelik olumlu duygular 5
Rahatlama 4
Mutluluk 3

Tablo 11°deki temalar incelendiginde Ogretmen adaylarinin
¢ogunun siiregten memnun ve heyecanli olduklarint belirtikleri
goriilmektedir. Ayrica on ikinci hafta ile ilgili olarak genellikle 6gretmen
adaylarinin olumlu duygular ifade ettikleri goriilmektedir.

Sonuc¢ Tartisma ve Oneriler

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular incelendiginde
Ogretmen adaylarinin ilk haftalarda daha ¢ok olumsuz duygular hissettigi
ve son haftalara dogru olumsuz duygularin azaldigi bunun yerine
olumlu duygularin aldig1r goriilmektedir. Bu durumun nedeni, otantik
degerlendirme siirecinin gercek yasam durumlarina benzer karmasik
gorevler icermesi ve baslangicta bu gorevlere aliskin olmayan 6gretmen
adaylarinin olumsuz duygular yasamasi olabilir. Otantik degerlendirme
siireci devam ettikce Ogretmen adaylarinin siirece alismasi ve aktif
gorevler alarak gergek iiriinler ortaya koymalar1 onlarin bu siirece yonelik
olumlu duygular gelistirmelerini saglamasi beklenebilir. 11 haftalik siire¢
boyunca belirlenen duygular ile ilgili frekanslar incelendiginde 6gretmen
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adaylarinin en ¢ok hissettikleri olumsuz duygular kaygi ve zorlanma hissi;
olumlu duygular ise siiregten memnuniyet ve 6gretim elemanina yonelik
olumlu duygular oldugu belirlenmistir. Otantik degerlendirme zorlu
ortamlardaki anlamli ve karmasik gorevlerin biitiinciil performanslarini
icermesinden (Montgomery, 2002) dolay1 6gretmen adaylar1 bu siiregte
gercek diinya gorevlerine benzer zorlu gorevler almislardir. Ogretmen
adaylar1 bu gorevleri gerceklestirirken zorlandiklari ve bu zorlanma
sonucunda kaygi duyduklar1 sdylenebilir. Ayrica otantik degerlendirme
stirecinde degerlendirme hem Ogrenenin hem simiftaki akranlarin hem
de 6gretmenin sorumlulugundadir (Fer, 2011). Bu sorumluluk da siirecin
bagsinda Ogretmen adayinda kaygi meydana getirmis olabilir. Kinay
(2015) yaptig1 ¢alismada Bilimsel Arastirma Yontemleri dersinin islenis
biciminin diger derslerde kullanilmasini istemeyen Ogretmen adaylari
neden olarak derste zorlandiklarini belirtiklerini tespit etmistir. Ayrica
stirec boyunca ogretmen adaylarmin aktif olmalari, bir arastirmaci
roliinde birlikte gercek bir arastirma yiirlitmeleri, yiiriittiikleri calismalar
sonucunda somut {rilinler ortaya koymalar1 onlarin siiregten memnun
olmalar1 sagladigi sonucu ¢ikarilabilir. Ciinkli kendi kendine kesfetme
hissi ile 6grenme Ogrenciyi daha ¢ok heyecanlandirir ve motive eder
(Basol Gogmen, 2004). Siiregten memnun olmalarinin diger bir nedeni
de bu ders ile smurlt olsa da sinav kaygisini yasamamalar1 da olabilir.
Kinay (2015) yaptig1 ¢caligmada goriismeye katilan 6gretmen adaylarinin
cogunun, otantik degerlendirme siirecinin uygulandig1 Bilimsel Aragtirma
Yontemleri dersinin iglenis biciminin diger derslerde kullanilmasini
istediklerini ve bu goriisii belirtenlerin cogunun dersin islenis bigiminin
Ogrenciyi aktif hale getirdigi icin diger derslerde kullanilmasini istedikleri
belirlenmistir. Dilmag (2012) yaptig1 calismada otantik degerlendirme
yontemlerinin diger derslerde ve linitelerde kullanmak isteyen d6grencilerin
oraninin %90 ve kullanmak istemeyenlerin oraninin ise %10 oldugunu
tespit etmistir. Raymond vd. (2013) tarafindan yapilan calismada
ogrencilerin gergek diinya temelli degerlendirme etkinliklerini artirici
olarak otantik degerlendirmenin ebelik lisans programinda kullanilmasi
i¢in olumlu puanladiklarini belirlemistir. Ogretmen adaylarmin aligilmisin
disinda sempozyumda sunum yapmak gibi gercek diinya gorevlerinde
bulunmalarini, merkezde olmalarini saglayan 6gretim elemanina olumlu
duygular beslemelerini sagladig1 soylenebilir. Bay (2008), Kogyigit (2011)
Kinay ve Baggceci (2014) yaptiklar1 ¢alismada otantik degerlendirme
stirecine katilan 6gretmen adaylarinin 6gretim elemanin roliine iligskin
olarak genellikle olumlu goriis bildirdiklerini belirlemislerdir.
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Elde edilen sonuglar 15181nda asagidaki oneriler yapilmistir:

1.Bu c¢alisma sadece Bilimsel Arastirma Yontemleri dersi ve sinif
ogretmeni adaylari ile sinirdir. Bundan dolayi farkli dersler ve 6gretmen
adaylar1 lizerinde ¢aligmalarin yapilmasi onerilmektedir.

2.Dersin hedeflerine ulasilmasinda duyussal o6zellikler 6nemli
yer tutmaktadir. Bundan dolay1 egitim fakiiltelerinde gorev yapmakta
olan Ogretim elemanlar1 duyussal ozellikleri ve hedefleri g6z Oniinde
bulundurarak derslerini yapmalidirlar.

3.Egitim fakiiltelerinde gorevli Ogretim elemanlart 6gretmen
adaylar1 ger¢ek diinya gorevlerine benzer zorlu gorevlerle ile karsi karsiya
getirerek onlar1 bu gorevlerin iistesinde gelmeleri ve olumlu duygular
hissetmeleri saglamalidir.
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Ozet: Bir donemin anlatiminda ve yaziminda kavramlar ¢ok énemli bir konumdadir. Kavramlarm dogru kullanimi
anlatilan tarihi dénemin daha iyi kavranmasini saglayacak ve o doneme yonelik zihinsel derinlik kazandiracaktir.
Bu baglamda ¢alismamizda Osmanli — Tiirk modernlesme tarihinin miladi olarak kabul edilen Tanzimat donemi
(1839-1876) kavramlar zemininden hareketle agiklanmaya calisilmistir. Ayni zamanda tarafimizca tespiti yapilan
kavramlarin, 2015-2016 egitim 6gretim yilinda 9., 10. Ve 11. siniflarda okutulan tarih ders kitaplarinda Tanzimat
donemi ele alinirken kullanilip kullanilmadigi, kullanilmigsa dogru bir sekilde mi kullanildigi hususlari da ele
alinmistir. Calismada Tanzimat doneminin tercih edilmesinin sebebi, bu donemde gok sayida yeni kavramin diistinsel
boyutta tartisilmaya baglanmasidir. Ayrica bu donem kullanilmaya baglayan kavramlar ileriki yillarda da literatiirdeki
yerini korumus ve tartisilmaya devam etmistir. Ancak soz konusu dénemde kullanilan kavramlar, giintimiizde
Tanzimat donemi yazininda kullanilmaya basladig1 dénemki anlamina yakin ve dogru bir sekilde kullanilmakta iken,
diger bir kismi tamamen g6z ardi edilmektedir. Bu durum zaman zaman o dénem hakkinda anakronizm problemini
ortaya ¢tkarmaktadir. Bundan dolay1 ¢alismamizda Tanzimat dénemi kavramlar zemininden hareketle agiklanmugtir.
Calismada yontem olarak tarihsel aragtirma ve betimsel yontem kullanilmistir. Calismanin sonucunda Tanzimat
dénemini nitelemede kullanilmasi gereken kavramlar tespit edilmis ve bu kavramlar yoluyla Tanzimat donemi anlatist
olusturulmustur. Ayrica incelenen tarih ders kitaplarinda s6z konusu kavramlardan bazilarmim dogru sekilde ve
dogru yerde kullanildig1 gézlemlenirken, var olan kavram yanilgilar: ve deginilmeyen kavramlarin hangileri oldugu
caligmamizda agiklanmustir.

Anahtar Kelimeler: Kavram, Kavram Ogretimi, Tanzimat

A Study on a Historical Period Based Concepts
(Tanzimat Period Example)

Abstract: Concepts have very important position for writing and presenting of a period. The correct concepts using
will ensure a better understanding of a historical period and will provide intellectual depth towards that period. In
this context, in our study, the Tanzimat period (1839-1876) that accepted as turning point of the Ottoman-Turkish
modernization process was explained by using of the concepts. Then, the following questions were explained: Were
these concepts used in history textbooks used 9®, 10" and 11" classes in 2015-2016 education year? Were these
concepts used correctly as meaning in history textbooks used 9", 10" and 11" classes in 2015-2016 education year?
The reason of the choice of the Tanzimat period in the study is being discussed in the intellectual dimension of
the many new concept in this period. In addition, the concepts began to be used in the Tanzimat period have been
maintained its place in the literature of this period and continue to be discussed. However, while the some concepts
used in that period have been used correctly as meaning, some concepts have been completely ignored for presenting
of that period today. This case also raises the problem of anachronism on that period. Therefore, in our study Tanzimat
period was explained correctly by using of concepts. As method, historical research and descriptive method was used
in this study. As a result of the study was identified the concepts to be used in the characterization of the Tanzimat
period and the presentation of the Tanzimat period was created through these concepts. In addition, some of the
concepts in the history textbooks was observed to be used correctly. In addition misconceptions and lacking concepts
in the history textbooks were explained in this study.

Keywords: Concept, Concept teaching, Tanzimat
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20. yiizy1l sonlarinda meydana gelen kiiresel captaki degisimler egitim
ve Ogretim alaninda da yeni anlayislar ortaya g¢ikarmistir. Bu siirecte
egitim-0gretim siireci geleneksellikten siyrilarak kaotik bir zemine dogru
kaymuistir. Bu nedenle egitim alanina bilhassa da tarih egitimine olan ilgi
bu stirecte her gecen giin dnemini artirmistir. Tarih s6z konusu siirecte
adeta siginilacak bir liman haline gelmistir.

Bu durum ayni zamanda egitim ve 6gretim siire¢lerinde yeni bakis
acilariin ve yeni yaklasimlarin meydana c¢ikmasina vesile olmustur.
Egitim-6gretim siirecinde sadece Ogretmenin aktif oldugu ezbercilige
dayali gelenek¢i anlayis yerini tiim aktorlerin aktif sekilde rol aldig
bir 6gretim ortamina birakmaya baglamistir. Egitim-6gretim alanindaki
bu doniisiim siirecinde 6grencinin diisiinme becerisini gelistiren ve bir
konuya yonelik zihinsel derinlik saglamasina yardim eden kavramlar ve
kavram 6gretimi ciddi manada ehemmiyetli bir hal almstir.

Kavram, “sosyal bilimlerin, toplumsal fenomenleri analiz etmek,
gozlemlenen diinyanin nesnelerini smiflandirmak, bu fenomenleri
aciklayarak bir anlam yiiklemek ve bu gozlemler temelinde iist diizey
onermeler formiile etmek amaciyla basvurduklar: terminolojik araclara
denir” (Marshall, 2009, s. 395). Insan zihninde anlamlanan farkli obje
ve olgularin degisebilen ortak 6zelliklerini temsil eden bir bilgi yapisidir
(Ulgen, 2001). Baska bir tanima gore kavram, bir seyin bir nesnenin
zihindeki ve zihne ait tasarimi... soyutlama yoluyla elde edilen zihinsel
bir tasavvurdur (Donmez, 2008).

Strauss ve Corbin’in belirttigi gibi; “Bilim kavramlar olmadan
var olamaz; kavramlar bizim olgular1 anlamamiza ve bu olgular lizerinde
etkili diistinmemize yardime1 olur. Bir kavrama bir ad verdigimiz zaman;
o kavramla ilgili sorular sorabiliriz, o kavrami inceleyebiliriz ve baska
kavramlarla iligkilendirebiliriz” (Strauss ve Corbin’den aktaran Yildirim
ve Simgsek, 2011, s. 227). Bu tanimlardan yola ¢iktigimizda kavram,
nesnelerin, insanlarin, olaylarin, fikirlerin, ortak 6zellikleri temel alinarak
gruplama da kullanilan bir kategoridir. Kavram tanimini su sekilde de
gosterebiliriz:
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KAVRAM (Tiiba, 2011, s. 687)

Egitim Bilimleri Felsefe Toplum Bilim Yontembilim
Bilimde olgular: f;ri);az’ um
Ortak ozellikler coziimlemek, gézlemleri ada ’kouulun
tastyan bir dizi olgu, Nesnelerin ya da siniflandirmak ve bu z e dizi
varlik ya da nesneye olaylarin ortak gozlemler temelinde GZelliklerini 52
iliskin diigiince ya da ozelliklerini ortak iist dlizey onermeler Sniine alarakg
diislemin nesne, varlik  bir isim altinda olusturmak igin <
- o kavranirlig
ya da olusun zihinsel toplayan tasarim. bagvurulan sozciik ya da
: . P I kolaylastiran
imgesi. sozciikler kiimesinden diisiinsel
olusan soyut dilsel uunse
birim biitiinlik.

Kavramlar tarih derslerinde 6grencilerin dersi anlamalari i¢in insa
ettikleri yapinin temel tasi konumundadir. Bu yoniiyle tarih agisindan
anlatilan konunun veya donemin daha iyi anlagilmasini saglarlar. Tarih
ogretiminde kavramlarin kullanimi; tarihsel bilgileri diizene koymak,
genellemeler yapmak, benzer ve farkliliklar: gormek, modelleri bulmak ve
tarihsel olaylararasindabaglantilar kurmak gibibir¢ok fayda saglamaktadir.
Ayrica kavram 6gretimi, 6grencilerin diisiinme becerisini gelistirmelerine,
bir konuya yonelik zihinsel derinlik ve genislik kazanmalarina ve bir
konu veya donem hakkinda analiz-sentez basamaklarini etkin bi¢cimde
kullanmalarina énemli 6l¢lide katkida bulunmaktadir.

Kavram kullanimi kadar bu kavramlarin nasil ve ne zaman
Ogretilecegi de oldukca onemlidir. Ausubel, kavram 6grenmeye tiimden
gelim yontemiyle baslamay1 6nermektedir. Bu, egitim bilimcilerin “Sunus
yolu ile kavram o6gretimi” adini1 verdikleri geleneksel bir yontemdir.
Kavrami ifade eden sozciigli verme, kavramin sézel bir tanimini verme,
tanimin anlasilmasi i¢in kavramin tanimlayici ve ayirt edici niteliklerini
belirtme, 6grencinin kavramla ilgili 6rnekler ile ilgili olmayan 6rnekler
bulmasini saglama basamaklarindan olusur (Safran, 2009). “Bulus yoluyla
kavram Ogretimi” adi da verilen tiimevarimsal modelde ise; mevcut
olgulardan hareket ederek, 6nce kavramin Ornekleri 6grencilere verilir.
Sonrasinda 6grenciler farkli 6rneklere isim olan kavramlar1 tespit ederek
bir genellemeye giderler. Bu yontem 6grencileri aktif hale getirerek, bilgi
iiretilmesini saglar (Safran, 2009). Kavram o6gretimi bilgileri simniflama
ve kategorilere ayirma siirecinin esasidir. Kavramlarin etkili 6gretiminin
yapilmasi i¢in degisik yontemler onerilmektedir. Bu yontemler sunlardir:
Kavram haritalari, anlam ¢oziimleme tablolari, kavram aglari, kavram
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tablolari, kavram bulmacalari, kavramsal degisim metinleri, kavram
karikatiirleri ve grafik diizenleyiciler.

Kavram 6gretimi iki asamada incelenmektedir (Safran, 2009);

1- Kavram Olusturma: Kavramin benzer ve ayri yanlarim
algilayarak benzerliklerden genelleme, genel bir diigiince olusturma
(Tiiba, 2011, s. 688).

2- Kavram Kazanma: Olusturulan kavramin algilanan 6zelliklerini
birbirleriyle iliskilerine gore uygun kural ve Olgiitlerle inceleyerek
gruplama yapmak (Candan, 1998).

Kavram oOgretiminde, 6grencilerin kavramin temel niteliklerini
bilmeden, 6gretim silirecinden dnce onlar hakkinda diisiinmeleri; grafik,
kart, diyagram ve serit gibi gérsel malzemelerin kullanimi ve kavramlara
yonelik yorumlayici-sorgulayici sorular sorulmasi gibi hususlar nemlidir.
Tarih egitiminde kavram 6gretiminde kavramlarin anlatilan dénem igin
ne ifade ettigi, bir kavramin tarihsel siire¢ igerisinde ne gibi degisimler
gecirdigi ve bilhassa belirli donemlere 6zgii kavramlarin ciddi anlamda
felsefi bir arka planinin oldugu 6grencilere verilmelidir. Tarih derslerinde
belirli bir donem anlatilirken, o doneme 6zgii kavramlarin ve anlamlarinin
dogru bir sekilde ogretilmesi, 0grencinin ilerleyen yillarda edinecegi
bilgileri daha iyi temellendirmesine ve konuya yonelik zihinsel derinlik
katmasina yardimci olmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, kavramlar zemininden hareketle,
Osmanli Imparatorlugu’nda 1839-1876 yillar1 arasin1 kapsayan Tanzimat
donemi 6rneginde bir tarihsel donemi agiklamaktir. Buamag dogrultusunda
asagidaki sorulara cevap aranmistir:

I-Tanzimat donemi anlatilarinda kullanilmas1 gereken kavramlar
nelerdir?

2-Kavramlaradayali Tanzimat donemi anlatisinasil olusturulabilir?

2-Bu kavramlarm 9., 10. ve 11. smif tarih ders kitaplarinda
kullanilma durumu nedir?

Arastirmanin Yontemi

Arastirma iki asamali olarak yiiriitiilmiistiir. Arastirmada yontem
olarak ilk asamada tarihsel yontem ikinci asamada ise betimsel yontem
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kullanilmistir.  Tarihsel yontemde arastirmaci tarafindan donemin
dokiimanlar1 dikkatlice okunarak odaklanilan problemle ilgili olarak
“gecmiste ne oldu?” sorusu cevaplandirilmaya g¢alisilir (Biiytikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Betimsel yontemde ise,
verilen bir durum olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlanir
(Bliytikoziik ve digerleri, 2012). Bu baglamda ilk asamada arastirmact
tarafindan 1ilgili doneme ait birinci el kaynak ve basucu niteliginde
diger eserler incelenerek s6z konusu kavramlarin tespiti yapilmis, ikinci
asamada ise tespit edilen bu kavramlarin 9., 10. ve 11. siniflarda okutulan
tarih ders kitaplarinda kullanilma durumu belirlenmistir.

Evren ve Orneklem

Calismada konu olarak Tanzimat donemi ele alinmistir. Bu
nedenle ¢aligmanin evreni Tanzimat doneminde yayimlanmis olan birincil
elden kaynaklar, ikincil elden arastirma eserler ve tarih ders kitaplaridir.
Calismada orneklem ise birincil elden kaynak niteliginde olan ve 1862
yilinda yayimlanmaya baslayan ilk 6zel gazete Tasvir-i Efkar, Londra’da
Gen¢ Osmanlilar adli muhalif gurubun 1868-1870 yillar1 arasinda
yayimlamis oldugu Hiirriyet gazetesi, Tanzimat donemi hakkindaki
ikincil elden arastirma eserler ve 2015-2016 egitim 6gretim yilinda 9., 10.
ve 11. Smiflarda okutulan tarih ders kitaplaridir. Bahsi gegen gazetelerin
secilmesindeki temel amacli 6rneklem kullanilmistir. Tasvir-i Efkar’in
tercih edilmesinin sebebi, ilk 6zel gazete olmasi, bu nedenle resmi
duyurular yaninda donem hakkinda 6zgiin yazilarin bu gazetede yogun
olarak yayimlanmaya baslamasidir. Hiirriyet gazetesi ise muhalif olmasi
ve iktidar baskisindan uzak bir yerde yayimlanmis olmasi sebebiyle
tercih edilmistir. Arastirma eserlerde ise ulasilabilir durumda olan tiim
eserler incelenmeye alinmistir. Aragtirmacinin Tanzimat dénemi iizerine
calistyor olmasi s6z konusu incelemeyi miimkiin kilmistir. Ders kitaplari
baglaminda ise 9., 10. ve 11. Simiflarda okutulan tarih ders kitaplarindaki
Tanzimat donemi konulart ile sinirlama getirilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler dokiiman incelemesi yontemiyle toplanmistir. Calismanin
ilk asamasinda veri toplama araglar1 olarak Tanzimat doneminde (1839-
1876) yaymmlanmis birinci elden kaynak niteliginde olan gazeteler ve
Tanzimat donemi hakkinda yazilmis ikincil elden aragtirma eserler ikinci
asamasinda ise 2015-2016 egitim-6gretim yilinda 9., 10. ve 11. siniflarda
okutulan tarih ders kitaplar1 kullanilmistir. ilk asamada arastirmaci
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tarafindan ilgili doneme ait birinci el kaynak ve basucu niteliginde
diger eserler incelenerek s6z konusu kavramlarin tespiti yapilmistir.
Ardindan Tanzimat donemi iizerine g¢alisan iki uzman tarafindan bu
kavramlarin gercekten o donem i¢in onemli olup olmadigina ydnelik
goriis alinmustir. Alinan goriis sonucunda kavramlarin Tanzimat donemini
nitelemesi baglaminda dogru sekilde secildigi tespiti yapilmistir. Ancak
baz1 kavramlarin bizzat o donemde degil, sonraki donemlerde Tanzimat
donemini anlatmak i¢in kullanildig1 iizerinde durulmus ve bu yonde
bir ayrima gidilmistir. Kavramlarin tespiti yapildiktan sonra kavramlar
zemininden hareketle Tanzimat donemi anlatisi olusturulmustur. Son
olarak, tespit edilen kavramlarin 2015-2016 egitim-6gretim yilinda 9.,
10. ve 11. smiflarda okutulan tarih ders kitaplarinda Tanzimat donemi
konusunda kullanilip kullanilmadigi, kullanilmigsa ne olclide dogru
kullanildig1 belirlenmistir. Nihayetinde varsa eksiklikler belirlenmis ve
Tanzimat doneminin kavramlar zemininden hareketle incelemesi yapilmis
ve sonrasinda ders kitaplar1 baglaminda var olan eksiklikler agiklanmigtir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde Tanzimat donemi anlatilarinda tizerinde durulmasi
ve Ogretilmesi gereken on sekiz, lizerinde ¢ok durulmasa da bilinmesi
gerekli on bir kavram olmak {tizere ttespit edilen yirmi dokuz kavramin
neler oldugu agiklanmistir. Ardindan tespit edilen kavramlar vasitasiyla
Tanzimat donemi anlatis1 olusturulmustur. Son olarak da bu kavramlarin
ders kitaplarinda kullanilma durumu ortaya konmustur. Tespit edilen
kavramlar asagidaki tabloda siralanmistir:

Tablo 1

Tanzimat donemini nitelemede secilen kavramlar listesi'*

Asrilesme” Etnisite” Isyan Millet Nizam Sosyal Darwinizm”
Aznhk Garplilasma® ittihad Milliyetgilik Osmanlicilik Sosyalizm”
Batililagma” Islahat Liberalizm Modernlesme” Pozitivizm Tanzimat

Cedid ihtilal Materyalizm” Muasirlasma” Reform Terakki

Devrim® inkilap Medeniyet Nasyonalizm Sivilizasyon

Yukaridaki tabloda verilen kavramlardan “azinlik, cedid, 1slahat,
ihtilal, isyan, ittthad, liberalizm, medeniyet, millet, milliyetcilik,
nasyonalizm, nizam, Osmanlicilik, pozitivizm, reform, sivilizasyon,

" Listede yaninda “*” isareti olan kavramlar Tanzimat déneminde ya kullanilmamus ya da nadiren kullanilmigtir.
Ancak sonraki yillarda Tanzimat donemini nitelemede olduk¢a 6nemli yer edinmislerdir. Bu nedenle ¢aligmaya
dahil edilmistir.
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tanzimat, terakki” kavramlar1 Tanzimat doneminde  siklikla
kullanilmaktadir. Bu kavramlar ya o donemde literatlire dahil olmus ya
da daha 6nce literatlirde olmasina ragmen kullanimi1 Tanzimat doneminde
oldukga artmistir. “Asrilesme, batililasma, devrim, etnisite, garplilasma,
inkilap, materyalizm, modernlesme, muasirlagsma, sosyal darwinizm,
sosyalizm” kavramlar1 ise o donem ya kullanilmamis ya da nadiren
lizerinde durulmustur. Ancak bu kavramlar sonraki dénemler Tanzimat
donemi literatiiriinde yer almaktadir. Bubize Tanzimat donemi anlatilarinda
icinde yasanilan donemde kullanilan ve Tanzimat dénemine uygun diisen
bazi kavramlarin Tanzimat donemi anlatilarinda kullanilmis oldugunu
gostermektedir. Bahsi gecen kavramlarin belirlenmesinde literatiirde
gecen biitiin kavramlara elbette yer verilmemistir. Yanlis olarak kullanilan
kavramlar, belirlenen kavram listesine dahil edilmemis, ancak caligmanin
igeriginde s6z konusu yanlis kullanimlara deginilmistir. Calismadaki
ama¢ dogrultusunda o donemi nitelemede dogru sekilde kullanilmisg
veya kullanilmakta olan kavramlar secilmistir. Belirlenen kavramlar
zemininden hareketle Tanzimat donemi agiklanmaya ¢alisilmustir.

Kavramlar Yoluyla Tanzimat Donemi’ni Anlamak
Tanzimat Nedir?

Osmanli  Imparatorlugu’nda  1839-1876 yillar1  arasindaki
1slahat donemini niteleyen “Tanzimat” kavraminin sozliik anlami
“dlizenlemeler” manasini tasimaktadir. Tanzimat kelimesinin kokenine
baktigimizda da karsilastigimiz sey “nizam” kelimesidir. “Nizam”, bir
donemi ifade etmede dnemli bir kavramdir. Bilindigi iizere XIX. yiizyil
gerek Avrupa’da gerek Osmanli Imparatorlugu’nda reformlarin yogun
olarak giindemde oldugu bir donemdir. Bu ylizyildaki reformlarin temel
gayesi var olan ve olasi kaos ortamini ortadan kaldirmaktir. Ideal bir
diizen arayist her devletin glindemindedir. Tanzimat ise ‘“diizeltme,
yoluna koyma” anlamina gelen “tanzim” kelimesinin ¢oguludur ve
“diizenlemeler, diizeltmeler” anlamlarina gelmektedir (Develioglu, 2003,
s. 1032). “Tanzimat” kavrami, Osmanli devlet adamlarinin kafasindaki
ideal diizen arayigim1 yansitmaktadir. “ ‘Tanzimat® veya resmi adiyla
‘Tanzimat-1 Hayriye’ yani hayirli diizenlemeler adiyla anilan hareket,
Osmanli Devleti’'nde uygar Bat1 alemine uygun bir sekil ve ruh vermek
ve bilhassa Fransiz Ihtilali ile ortaya ¢ikan insan haklari prensiplerini
Osmanli memleketlerinde yasayan halka da tanitmak amaciyla girisilen
biiylik bir devrim hareketi” olarak tanimlanmistir. (Sertoglu, 1973, s. 9).
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Koger (1970) ise Tanzimat Fermani’n1 hakkinda; “XVIIL. yiizyildan beri
durdurulamayan gerileme sathalarmin sonucunda zayiflayan devlete,
yeni meseleleri hal imkani vermek iizere, devleti 1slah ve tekdmiil yoluyla
genclestirmek ve yenilestirmek tesebbiisii” aciklamasinit yapmistir (s.
122). Kisaca hedeflenen ideal diizene ulagma gayretlerinin goriildiigii
stire¢, “Tanzimat Ferman1” ya da “ Giilhane Hatt-1 HiimayGnu” isimli
fermanla baglamistir. Bu donem Avrupa ile olan iligkilerin yogunlastigi
bir stirectir. Osmanli aydin biirokratlari bu siiregte “devlet nasil kurtulur”
sorusunun cevabini aramaktadirlar.

Tanzimat Donemi Islahatinin Sebebi

Tanzimat donemi 1slahatinin sebepleri elbette sadece milliyetgilik
veya bagimsizlik talepli isyanlar degildir. Bu baslik altinda iizerinde
durulmak istenen husus Tanzimat Fermani’nin ilan edilmesinde ve bu
ferman ile baglayan donemdeki 1slahatlardaki sebeplerden en mithimi olan
imparatorlugun biitlinliigiiniin korunma arzusunun 6n plana ¢ikarilmasi
gerektigidir. Bu nedenle hayata gegirilen Osmanlicilik ideolojisi, farkli
ik, mezhep ve etnik unsurlardan halklar1 kaynastirmayir amaglayan
bir program seklinde ylriitilmek istenmistir. Bu amag¢ ve program
baglaminda “millet, milliyet¢ilik, Osmanlicilik” kavramlarinin bilinmesi
zaruridir. Arapca ‘mille’ kelimesinden gelen “millet”; “din, mezhep, bir
dinde veya mezhepte bulunanlarin topu, smif, topluluk” anlamlarina
gelmektedir (Develioglu, 2003, s. 648). Tanzimat donemine kadar
Osmanli Devleti’nde bu tanima paralel olarak millet kavraminin tanimi
din iizerinden yapilmistir. Osmanli Devleti’nin millet siniflandirmas1 da
bunu kanitlar niteliktedir. Millet-i Beyza, Miisliimanlarin hepsi; millet-i
hakime, hakim millet; millet-i Islam, Islam dininde bulunanlarmn hepsi;
millet-i mesihiyye, Hiristiyanlarin hepsi anlamlarinda kullanilmigtir.
Ancak bu tamimlamalar Tanzimat donemi ile birlikte degismeye
baslamistir. Millet, “ayni topraklar {izerinde yasayan, aralarinda dil, tarih,
duygu, iilkii, gelenek ve gorenek birligi olan insan toplulugu, ulus” (TDK,
2011, s. 1683) anlaminda kullanilmaya baglanmistir.

Millet taniminda yasanan degisiklikteki temel sebeplerden biri
Fransiz Ihtilali ile birlikte milliyetgilik akimmin hiz kazanmasidir. Bu
durum imparatorluklar i¢in biiyiik bir tehlike arz etmistir. Avrupa’da
millet daha 6nceki donemlerden itibaren Fransizca “nation” kelimesinin
karsilig1 olarak kullanilmaktadir. Bu manasiyla milliyet, “ayni kavim ve
cinsten olma, kavmiyet” anlamlarma gelmektedir (Develioglu, 2003, s.
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649). Baska bir ifade ile “millet” kelimesi Fransizca “nation” kelimesinin
karsilig1 olarak “ayni soydan, ayni kokten” anlamina gelmekte olup ortak
degerleri olan insanlar toplulugunu ifade etmektedir. Fransiz Ihtilali ile
birlikte Osmanli Devleti biinyesindeki halklar bahsi gegen “millet (nation)”
tanim1 dogrultusunda kendilerini konumlandirmaya baslamislardir. Bunun
icinde Osmanli Devleti daha 6nce de degindigim lizere Osmanlicilik fikri
ile millet tanimindaki degisiklige ve bu degisikligin Osmanli Imparatorlugu
tizerindeki olumsuz etkisine karsi koymaya ¢alismistir.

Milliyetcilik imparatorluklar ve kendisi de bir imparatorluk olan
Osmanli Devleti i¢in kotii sonuglar ortaya ¢ikarmistir. Osmanli Devleti
o donemde biinyesinde bulundurdugu halklar1 kendi milleti olarak kabul
etmektedir. Ancak kendi milleti olarak kabul ettigi topluluklar kendilerini
bu sekilde konumlandirmamaktadir. Bu noktada bizim i¢in 6nem arz
eden, “etnisite” ve “azmlk” kavramlar1 olacaktir. Ulken (1969)’in
“etnik zlimre” olarak tanimladigi “etnisite” kavraminin kokii “ethnos/
ethnikos” ve “ethnie” seklerinde Grekc¢e metinlerde mevcuttur. Emiroglu
ve Aydin tarafindan hazirlanmis olan Antropoloji sozliigiinde sdyle bir
tanimlama yapilmaktadir: “Belirli dinsel, mekansal ve/veya Kkiiltiirel
Ozellikler bakimindan hem kendisini digerlerinden ayr1 géren hem de
digerleri tarafindan baska sayilan, biitiinliiklii bir kimlige ve kendine 6zgl
kiltiirleme siirecine sahip, igerden evlenmek suretiyle bu grup kimligini
koruyan ve grubun siirekliligini saglayan toplumsal/kiiltiirel ve bazen
de siyasal olusum” (Kudret ve Suavi, 2003). Giinliik dilde “etnisite”,
halen azinlik sorunlar1 ve 1rk iliskilerini tanimlamak i¢in kullanilmakta,
ulus¢u durus agisindan sorun ya da sorunlari ¢cagristirirken ulus devletler
tarafindan da ciddi bir tehdit olarak algilanmaktadir (Ozdemir, 2008).

Azmlik ise; “1. Bir toplulukta kendine 6zgii nitelikler bakimindan
ayr1 ve Otekilerden sayica az olanlar, azlik, ekalliyet, cogunluk karsiti; 2.
Bir oylama sirasinda sayica az olma durumu; 3. Bir iilkede ayr1 soydan
veya inancgtan olan ve sayica az bulunan topluluk, ekalliyet” anlamlarina
gelmektedir” (TDK, 2011, 216). Baska bir tanima gore; “bir niifus y1gim
icinde asil topluma gore az sayida ve bagka etnik kokten veya dinden
olanlarm teskil ettigi ziimredir” (Ulken, 1969). Yine azinlik kavrami ile
yakin anlamda kullanilan bir diger kavram “zimmi”; “Islam devletlerinde
cizye ve haragla vergiye bagl olan ve Miisliman olmayan uyruklara
verilmis isim” anlamina gelmektedir (Ulken, 1969, s. 338).
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Osmanli Devleti biinyesinde bulunan halklar yukaridaki tanimlara
paralel olarak kendilerini Osmanli Devleti’nin bir parcasi olarak kabul
etmemislerdir. Bu noktada devreye giren milliyet¢ilik akimimin da
etkisiyle bagimsiz bir devlet kurmak i¢in harekete ge¢mislerdir. Bu
amaclarina ulasabilmek icin segtikleri yol ise “isyan” olmustur. Isyan;
“Itaatsizlik, emre boyun egmeme, ayaklanma” anlamlarina gelmektedir
(Develioglu, 2003, s. 464). Bu kavrami agiklarken dikkat edilmesi
gereken 6nemli bir husus, isyanin basariya ulasip ulagsmadigidir. Eger bir
isyan bagartya ulasmissa, bu ihtilale dontisiir. Yani isyanin sonucu, onun
isyan mi1 yoksa ihtilal olarak m1 anilacagini belirleyen temel ozelliktir.
Buradan da anlagilacag: iizere Arapga “halel” kokiinden gelen “Ihtilal”,
bozukluk, bozulma, karisiklik, diizensizlik anlamlarina gelmektedir.
Bu kavrami anlamlar1 acisindan siniflandiran Tarihgiler de mevcuttur.
Ozdemir (2010)’e gore “ihtilal”; “dil bilim agisindan, zarar, ziyan, kargasa,
diizensizlik, altiist olug, halk tarafindan gergeklestirilen kokli yenilik;
sosyoloji bilimi agisindan, asagidan yukariya dogru gerceklestirilen kokli
ve siddetli yenilikler; hukuk bilimi agisindan; hi¢bir kanun ve kaideye
bagh kalmaksizin, halk tarafindan gergeklestirilen koklii ve siddetli
yenilikler; siyaset bilimi acisindan, halk tarafindan gergeklestirilen
koklii ve siddetli yeniliklerdir” (s. 2). “Ihtilal” kavrami yerine “devrim”
kavramimin kullanildig1 da goriilmektedir. Devrim, “belli bir alanda hizli,
koklii ve nitelikli degisiklik” demektir (TDK, 2011, s. 650). Ozdemir
(2010)’e gore; “bu kullanim meydana gelmis olan sosyal hareketlerin
algilanmasii zorlastirmaktadir. Dogru kullanim, yukaridan devrim
(ink1lap) ve asagidan devrim (ihtilal) seklinde olabilir” (s. 2).

Bu kavramlarla baglantili bir diger kavram ise “inkilap”tir. Bu
kavram Tanzimat Donemi’nde Osmanli Devleti i¢in bir anlam ifade
etmese de, Avrupa’da sanayi alaninda meydana gelen gelismeler bu
kavramla ifade edilmektedir. inkilap, Arapca kdkenli olup, Osmanlica bir
kavramdir. Kokii siirekli degisen anlamina gelen “klb”dir (Ozdemir, 2010,
s. 1). Inkilap, “degisme, bir halden baska bir hale donme” anlamlaria
gelmektedir (Develioglu, 2003, s.439) . Tiirk Hukuk Liigatinde ise inkilap;
“bir milletin sahip oldugu siyasi, sosyal ve askeri alanlardaki kurumlarin
devlet eliyle, makul ve 6l¢iilii metotlarla kokli bir sekilde degistirilerek
yenilestirilmesi” seklinde tanimlanmistir. (Tiirk Hukuk Kurumu, 1991).
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Tanzimat Doneminde Amacg

Osmanli aydin biirokratlari, Avrupa’y1 rehber alarak, askeri,
siyasal, toplumsal ve ekonomik olarak geride kalmis olan Osmanl
Devleti’ni yenilesme siirecine sokmuslardir. Tanzimat donemi bu siirecin
ilk kapsamli adimdir. Amag devletin yikilmasini 6nlemektir. Bu amag
icin ulasilmasi gereken noktay1 belirten “medeniyet” kavrami oldukca
onemlidir. Avrupa’ya giden Osmanli devlet adamlar1 oradaki gelismeleri
goriince, Avrupa’nin ulagsmis oldugu seviyeyi anlatmak icin ilk Once
“sivilizasyon” kavramimi kullanmislardir (Bora ve Giiltekingil, 2004).
Ancak 1850’lerde bu kavram yerine “medeniyet” kavrami kullanilmaya
baslanmistir. Arapca kelime olan “medine”; “sehir” demektir (Develioglu,
2003, s. 599). Medeni ise; “sehirli, sehre mensup” anlamina gelmektedir
(Develioglu, 2003, s. 598). Bu kelimelerden tiireyen medeniyet; “sehirlilik,
uygarlik” anlamindadir. Kamus-i Tiirki’de “medeniyet”in tanimi soyle
yapilmistir; ““ ilm ve flinun ve sanayi ve ticaretin semaretinden ¢ok istifade
ile hiisn halde ve refah ve asayisde yasayis” (Sami, 2002, s. 1315).

Medeniyet arzusundaki temel gaye, Osmanli Devleti’ni
kurtarmaktir. Bunun i¢in de birlik ve biitiinliigiin saglanmasi en dnemli
kosuldur. Bu dogrultuda “ittihad” kavrami kullanilir. “Bir olma, birlesme,
ayni fikirde olma, birlik” (Develioglu, 2003, s. 470) anlamlarina gelen
“ittihad” kavrami donemin ideolojisi “Osmanlicilik” ideolojisinin amacini
da acgiklamaktadir. Bu ideolojinin amaci birlik ve biitiinligii saglayarak
yeni bir kimlik ve millet olugturmaktir. Ulus devletlerin gii¢ kazandig1 bir
donem de Osmanli devlet adamlar1 da bu ideolojiyi kullanarak Osmanl
milleti olusturmaya ¢aligmiglardir. Tanzimat doneminde hedeflenen
“medeniyet’e giden yollardan biri de “terakki’dir. ““Yukari kalkma,
yiikselme, ilerleme” (Develioglu, 2003, s. 1082) manalarma gelen
“terakki”den beklenti, devletin bir an dnce cagini yakalayip, yikilmasin
onlemektir.  Osmanli Devleti’nin ¢aginin gerisinde kaldigin1 goéren
Osmanli devlet adamlarina gére bu amag i¢in iyiye dogru bir atilim
gereklidir. Bu atilim ancak “terakki” ile miimkiin goriilmiistiir. “Terakki”
nasil saglanabilir konusunda bir takim farkli goriisler olmasina ragmen,
ortak goriis “yeni bir diizenin” saglanmasi ile olmustur. Bundan dolayidir
ki, iki kavram bu donemin kilit tas1 konumundadir: “nizam” ve “cedid”
kavramlari. Arapga kokenli “nizam” kavrami; “diizen, usul, tertip, yol
ve zamanin icaplarina gore konulan esaslar” anlamina gelmektedir
(Develioglu, 2003, s. 842). “Cedid” ise; “yeni, kullanilmamis, pek az
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zamandan beri bilinen veya mevcut olan” demektir (Develioglu, 2003,
s. 129). Bu yeni diizen arayist Tanzimat donemi dncesine gotiiriilebilir.
Bu anlamda, nizam-1 cedid” kavrami1 Osmanli devlet adamlar tarafindan
kullanilmaya baglanmistir. Ozellikle de III. Selim dénemi, bu kavramin
amact dogrultusunda kullanildig1 bir siiregtir. Bu siiregte yapilan tiim
yeniliklere de nizam-1 cedid ad1 verilmistir.

Tanzimat Donemi’nde Siyaset

Tanzimat donemi devlet adamlariin koti gidisati durdurmak
icin, kafalarindaki ¢6ziim Onerisi Bat1’y1 6rnek almaktir. Aslinda bu bir
zorunluluktur. Ciinkii 6nceleri Bati’ya karsi iistiin olan Osmanli Devleti,
artik onun gerisindedir. Hatta Bat1 yani Avrupa, bu donemde ortaya ¢ikan
gelismeler vasitasiyla sadece Osmanli Devleti’ni degil Asya, Afrika ve
Amerika kitalarinin i¢inde bulundugu daha genis cografyalar1 da etkisi
altina almistir. Osmanli Devleti’nin bu siiregte izledigi yol gliniimiizde
cesitli kavramlarla ifade edilmektedir. Bunlar; “asrilesme, muasirlasma,
garplilasma, batililasma, modernlesme” kavramlaridir. “Asrilesme”;
baslangigta yenilenmeyi ifade etmekle birlikte kisa bir zaman sonra
zamanelesmeye indirgenerek degersizlesme anlaminda da kullanilmigtir.
Tanzimat doneminde kullanima sokulmustur. “Muasirlasma” kavramai, II.
Mesrutiyet doneminde Tiirk diisiince diinyasina girmistir.” Genel anlamda
kendi kalarak, yenilenmeyi ifade etmektedir. “Garplilasma” kavrami da
I1. Mesrutiyet doneminde Tiirk diisiince hayatina girmistir. iki anlamda
kullanilmistir. Birincisi her seyiyle batiyr aktarma, digeri ise se¢meci
batililagma. “Batililasma” ise; garplilasma ile ayni anlama gelmektedir.
Nitekim “Bat1” kelimesinin Osmanli dilindeki karsilig1 “garp” kelimesidir.
Biitiin bu adlandirmalart i¢ine alacak sekilde giiniimiizde de yaygin bir
sekilde kullanilan kavram “modernlesme”dir. Bu kavram ilk kez Batililar
tarafindan Pagan donemden Hiristiyanliga evrilirken, bu durumu ifade
etmek i¢in kullanilmistir. Bu kavramin kokii Latince “modo”dur. Dilimize
“moda” olarak ge¢mistir. “En son, en yeni” anlamlarina gelmektedir.
Belirtildigi tlizere Tanzimat Donemi, Osmanli-Tiirk modernlesmesinin
milat noktas1 niteligindedir. Bunun i¢inde Tanzimat Donemi’nin
anlatiminda modernlesme kavraminin ¢ok iyi bir sekilde izah edilmesi
zaruridir.

* Nizam-1 Cedid kavrami ilk kez Ibrahim Miiteferrika tarafindan Avrupa’da yeni askerlik kuruluslarini, bu
kuruluslarin gerektirdigi silah degisikliklerini, taktik ve strateji yeniliklerini anlatma amaci ile kullanilmistir.
™ Ziya Gokalp tarafindan kullanima sokulan bu kavram, Mustafa Kemal tarafindan da siklikla kullanilmigtir.
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Bat’'nin bu gelismisliginin arka planindaki en onemli etken
“Aydinlanma donemi”dir. Aydinlanma donemi, Avrupa’nin XVIIL
ve XVIII. Yiizyillarda geg¢irmis oldugu degisim siirecini ifade eder.
Aydinlanma; “insanin kendi sucu ile diismiis oldugu bir ergin olmama
durumundan kurtulmasidir. Bu ergin olmayis durumu ise, insanin kendi
aklin1 bir baskasinin kilavuzluguna bagvurmaksizin kullanamayisidir.
Iste bu ergin olmayisa insan kendi sucu ile diismiistiir; bunun nedenini
de aklin kendisinde degil, fakat aklini baskasinin kilavuzluguna ve
yardimi olmaksizin kullanmak kararliligini ve ytirekliligini gésteremeyen
insanda aramalidir” (Ozdemir, 2011, s.1). Baska bir ifadeyle “Aydinlanma
donemi” dedigimiz sey insanin kendine akli rehber almasi ile baslayan bir
stirectir. Bu donemler sayesinde skolastik diisiinceden kurtulan Avrupa,
aklin Oniindeki engelleri asabilmis ve biiylik atilimlar baslatabilmistir.
Bu atilimlar sayesinde de Dogu’nun bilim, teknoloji, siyaset alanlarinda
Dogu diinyasinin 6niine gecebilmistir. Avrupa’da bu gelismelere bagh
olarak ortaya ¢ikan bir akim “materyalizm” olmustur.

Aydinlanma donemi ile birlikte ortaya ¢ikan farkli diisiince ekolleri,
modernlesme siirecinin olusumunu da beraberinde getirmistir. Bunlar;
“nasyonalizm, pozitivizm, sosyal darwinizm, liberalizm, sosyalizm”dir.
Hepsinin ortak yonii donemin Avrupa’sini ve sonraki yillarda Diinyamiz
tizerinde yasanan gelismelere yon vermeleridir. Nasyonalizm etnik
unsurlar tizerindeki etkisi ile; pozitivizm, akli kendisine rehber almasi ile;
sosyal darwinizm, hayatta kalmak i¢in miicadele ve ilerleme prensibi ile;
liberalizm, miidahaleye kars1 durusu ve o6zgiirliikk slogani ile; sosyalizm,
ortaya koydugu esitlik prensibi ile ok 6nemli etki alanlar1 elde etmislerdir.
Bu kavramlar igerisinde Osmanli Devleti’ni digerlerine gore ¢ok daha
yakindan ilgilendiren ise “nasyonalizm” yani “milliyet¢ilik” olmustur.

Tanzimat donemi 1slahatinin arka planinda bu fikir akimlarinin
etkilerini gérmek miimkiindiir. Ancak burada calisma kapsami disina
tagsmamak icin bu husus hakkinda ayrintiya gidilmemistir. Bu noktada
bizim i¢in “islahat” kavrami 6nemlidir. Yasanan isyanlar sonucu toprak
kaybeden Osmanli Devleti’nde bu kayiplari durdurmak amaciyla askeri
alanda baslatilan 1slahat, sonraki yillarda diger alanlar1 da kapsayacak
sekilde genisletilmistir. Bu yeniliklerle kotii gidisati engellemeyi
amaglayan Osmanli Devleti’nin bu yondeki ilk kapsamli girisimi Tanzimat
Donemi’dir. Bunedenle, “islahat”, Tanzimat donemi anlatilirken iizerinde
durulmasi gereken bir kavramdir. Bu kelime Arapga “sulh”(baris barisma,
uzlagma) kokiinden gelir. “Diizeltme veya iyilestirme isleri” anlamlarina
gelmektedir (Develioglu, 2003, s. 398).
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Kavramlar Boyutuyla Ders Kitaplarinda Tanzimat Donemi

Tanzimat kavrami, incelenen ders kitaplarinda gegmesine ve konu
baslig1 olmasina ragmen, kavramin tanimi, sozlilk anlami veya kokeni
hakkinda bir agiklamaya rastlanilmamistir. Bu husus ders kitaplarindaki
onemli bir eksiklik olarak goriilmiistiir. Osmanlinin neden bu kavrami
tercih ettigi ise ilgi alan1 disinda tutulmustur. Bu eksiklik 6grencilerin
donemin felsefesini ve donemde yliriitiilen siyaseti anlamalarinda
zorluklar ortaya ¢ikarabilir. Halbuki “tanzimat” kavramimin ve dénem
icin ne kadar 6nemli oldugu aktarilirsa, donemin 1slahat programinin ve
bu 1slahatin hedeflerinin 6grenciler tarafindan anlasilmasi kolaylasacaktir.

Tanzimat donemi 1slahat programinin hedeflerinden biri olan
“medeniyet”e ulagsma ¢abasi baglaminda “sivilizasyon” ve “medeniyet”
kavramlar1 donemi anlamamiz i¢in 6nemli bir yere sahiptir. Bu kavramlara
ders kitaplarinda Tanzimat donemi konusu ele alinirken yer verilmemistir.
Oysa Tanzimat donemi anlatilarinda bu kavramlarin yer almasi, en
basta Osmanli Imparatorlugu’nun Tanzimat dénemi islahat programini
yuriitiirken, bir tiir ¢aginin gerisinde kalmama gayreti i¢inde oldugunu
ortaya koyacaktir. Nitekim Tanzimat donemi, Avrupa’da baslamis olan
modernlesme yiiriiyiisiine yetisme c¢abasidir.

Tanzimat donemi 1slahat programinin en temel gayesi, Osmanli
Imparatorlugu’nda birlik ve biitiinliigii saglamak ve bu birligin
devamliligint saglamak olmustur. Bu baglamda {izerinde durulan
kavramlar; Osmanlicilik, millet, milliyetcilik ve ittihad” olmustur. 11.
siif tarih ders kitabinda Osmanlicilik kavrami, egitim alanindaki 1slahat
anlatilirken kullanilmistir. S6z konusu kitapta; “Tanzimat Doneminde
siyasi alanda oldugu gibi egitim alaninda da ‘Osmanlicilik’ ilkesi hayata
gecirilmeye calisilmistir. Yeni okullar agilarak Miisliiman ve gayrimiislim
herkesin buralarda aydinlanip Osmanli vatandagligi bilincine erismesi
hedeflenmistir” ifadesi yer almaktadir. (Okur, Aksoy, Kiziltan, Sever,
Oztirk ve Karaman, 2015, s. 191). Bu ifadeler ile Osmanlicilik
ideolojisinde temel amacin birlik ve biitiinliigii saglamak oldugu anlami
verilmek istenmistir. Ancak Tanzimat donemi siyasi olaylariin anlatildig:
10. sinif tarih ders kitabinda iinitenin basinda Osmanlicilik kavram
olarak yer almasina ragmen, Tanzimat donemi konusu anlatilirken bu
kavrama yonelik herhangi bir vurgu yapilmamistir. Fakat daha ileriki
konu olan “Osmanli Imparatorlugu’nda dagilmayr &nleme gabalar1”
anlatilirken Osmanlicilik ideolojisinin sebepleri ve ne oldugu hakkinda
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dogru aciklamalar yapilmistir (Turan, Geng, Celik, Geng¢ ve Tiiredi,
2015, s. 196). Bu agiklamalarin en azindan, Tanzimat donemi baslig
altinda yer almasinin daha isabetli olacagi diisiniilmektedir. Diger bir
ders kitabinda ise; “Tanzimat ve Islahat Fermani ile Osmanli Devleti’nde
batililasma hareketi hizlandi. Acilan yeni okullarda yenilik¢i anlayisa
sahip insanlar yetisti. Ancak gelenekci ve yenilik¢i egitim anlayis: fikir
catismalarin1 da beraberinde getirdi. Bu durum Osmanli toplumunda
Osmanlicilik, Baticilik, Islamcilik ve Tiirkgiiliik gibi fikir akimlarmi
ortaya ¢ikard1” (Yilmaz, 2015, s. 179) seklinde bir climle agiklama
yapilmistir. Anlagildigi iizere bu fikir akimlarinin ortaya ¢ikigini bu sekilde
aciklama ciddi bir kavram kargasasina yol agabilecek durumdur. Konu
ele alindiginda Oncelikle Tanzimat Donemi ideolojisinin Osmanlicilik
oldugu aciklanmasi gerekirken, biitiin ideolojileri bir anda isin igine
katarak temelsiz bir arka plan sunulmas1 muhtemel kavram yanilgilarini
ve kavramlar ile kullanildigi donemler arasinda baglanti1 problemlerini
beraberinde getirecektir.

Ders kitaplar1 incelendiginde milliyetcilik kavramina olan
vurguyu hepsinde gdrmekteyiz. Ornegin 10. sinif tarih ders kitabinda;
“XIX. ylizy1l baslarinda Osmanli Devleti’ni bekleyen tehlikelerin basinda
Fransiz Ihtilali ile diinyaya yayilan milliyet¢ilik akimi gelmektedir.
Ciinkii Osmanli Devleti ¢ok uluslu bir devletti. Diger yandan XIX. yiizyil,
Avrupa iilkelerinin Balkanlar {izerinde hakimiyet kurma miicadelelerine
sahne oldu. Basta Rusya olmak iizere ingiltere, Fransa ve Avusturya
Osmanli Devleti’nde yasayan cesitli uluslar1 kiskirtmaya basladilar.
Bunun sonucunda Balkanlarda Sirplar ve Yunanlar, Osmanli Devleti’ne
kars1 ayaklandilar. Milliyetgilik akimlar1 sonucunda Balkanlarda bir¢ok
yeni devlet kuruldu” (Yilmaz, 2015, s. 163) ifadeleri ile milliyetcilik
ideolojisinin Osmanli Imparatorlugu iizerindeki etkileri aciklanmustir.
Fakat burada belki gozden kacan husus, milliyetcilik akimini Fransiz
Ihtilali ile baslatmak olmustur. Bunun yerine “Fransiz ihtilali ile
milliyet¢ilik akimi hiz kazanmis, bolge ve diinya genelinde etkisini
artirmistir” seklinde ifadenin daha dogru olacag diisiiniilmektedir.

Ders kitaplarinda da bircok yerde gecen “islahat” kavramu,
diizenleme veya yenilik anlaminda kullanilmistir. Ancak tarih ders
kitaplarinin birinde Tanzimat donemi yenilikleri anlatilirken “reform”
kelimesi, “islahat” kavramina tercih edilmistir (Okur ve digerleri, 2015,
s. 92). “Reform” kelimesi, Bati’da dinsel alanda yapilan yenilikleri ifade
etmek i¢in kullanilirken, dilimize yenilik ve yenilenme anlamlariyla
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girmistir. Genis manada, “reform”; “toplumun ihtiyaclarina cevap
vermeyen kurumlar1 bazi prensip ve sekil degisiklikleri koyarak cagin
seviyesine gore kanunlar ¢ercevesinde yeniden diizenlemedir” (Turan,
Safran ve Digerleri, 2011). Ancak “reform” kavraminin batiya 6zgii oldugu
ve bizdeki 1slahat kavramini tam olarak karsilayamadigi bilinmelidir.

Tanzimat donemi 1slahat programi bir taraftan var olan kurum
ve kuruluglari 1slaha tabi tutarken, diger taraftan “yeni metotlarla” “yeni
bir diizen”in olusmasinda 6nemli bir etken olmustur. Bu ac¢idan “ustl-1
cedid” ve “nizam-1 cedid” kavrami donemin anlatiminda Onemlidir.
Giliniimiizde “yeni” kelimesinin karsilig1 olan “cedid” kavrami, Tanzimat
doneminde yapilan her yeniligi vurgulayici sekilde kullanilmistir. Ders
kitaplarinda “cedid” kavrami, egitim 1slahati baglaminda kullanilmistir:
“iptidai mektepler usil-i cedide gore egitim yaparken sibyan mektepleri
eski sistem tizerine egitimlerini siirdiirdiiler” (Okur ve digerleri, 2015, s.
192). Bu ifadelerden “usil-i cedid”in, sonrasinda devam eden ifadelerdeki
kiyaslamaya dayanarak yeni sistem olarak anlasilmasi istenmistir.

Incelenen ders kitaplarinda Tanzimat donemi anlatimi yapilirken
iizerinde durulmayan kavramlardan birisi “terakki” olmustur. Oysa bu
kavram o donem i¢in olduk¢a kiymetlidir. En azindan giiniimiizdeki
kullanildigr sekliyle “ilerleme” kavraminin, o donem i¢in 6nemi lizerinde
durulmasinin faydali olacagi diistiniilmektedir.

Tanzimat donemi devlet adamlarinin en 6nemli gayesi deginildigi
lizere, devletin kurtulus regetesini dogru bir sekilde ortaya koymaktir. Bu
amag¢ dogrultusunda “medeniyet”, hedeflenen nokta olarak goriilmiistiir.
Bu yolda ilk adim olan Tanzimat Ferman1’n1 bu baglamda degerlendirmek
gerekir. Ancak 10. siif ders kitabindaki “Tanzimat’tan Mesrutiyete” konu
baslig1 altinda Tanzimat Fermani’nin amaci; “1840 Londra Konferansi’nda
azinlik sorunun glindeme gelmesine engel olmak ve Mehmet Ali Pasa
isyan1 konusunda Osmanli Devleti’nin lehine karar alinmasini saglamakti.
Boylece azinliklar1 koruma bahanesiyle Avrupa devletlerinin Osmanli’nin
i¢ islerine karigsmasinin nii kesilecek ve Rusya’nin Balkanlardaki etkisi
kirilmis olacaktr” seklinde ifade edilmistir (Turan, Geng, Celik, Geng
ve Tiredi, 2015, s. 174). Bu agiklamalar fermanin yazilmasindaki siyasi
sebeplere atif yapsa da, fermanin hazirlanmasindaki énemli sebeplerin
gormezden gelindigi diisiiniilmektedir. Tanzimat fermani, Bat1 dist bir
toplumda modernlesmenin baslangicini teskil eder. Bir geri kalmama
kosusudur. Tanzimat Fermani1 geleneksel toplum yapisindan siyrilmak
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isteyen bir diigiince yapisinin iirliniidiir. Tanzimat, geleneksel mutlak
istiinliik ve rakipsizlik zihniyetinin yerine mukayeseli Ustlinlik ve
rekabet duygusunun hakim olmaya bagladig: bir siirecin ortaya ¢ikardigi
olusumdur (Gencer, 2012, s. 58). Yeni bir siirece ge¢isin ifadesidir. Fakat
icerisinde geleneksel devlet felsefesinin izlerini de tasimaktadir. Inalcik’m
(2013) ifade ettigi tlizere, pratik zaruretlerle 1830’lar Avrupa’sinin idari
ve ictimai yapisinin temel nitelikleri ile geleneksel Osmanli miiesseseleri
ustaca birlestirilmistir (s. 61). Medeniyet hamlesini ortaya cikaracak
sartlar1 bir tilirlii olusturamayan imparatorlukta baslatilan Tanzimat projesi
her alanda koklii degisimi 6ngdrmektedir. Tanzimat Fermani, bir veya
birka¢ kuruma degil, devlete biitiinliyle bir diizen vermeyi hedefleyen
bir belge niteligindedir (Okumus, 1999, s. 237). Ferman, tim devlet
sisteminin kokten degisime tabi tutulmasi ihtiyacini dile getiren ilk resmi
belgeydi (Kdsebalaban, 2011, s. 76). Baska bir deyisle Tanzimat, “temel
miiesseseleri bozulmus olan Osmanli Imparatorlugu’nun, yepyeni bir
medeniyetle ylikselen ve taarruza gecgen bir Avrupa’nin ezici ustiinliigii
karsisinda yeniden teskilatlanma tesebbiisiidiir” (Inalcik, 1943, s. 2).
Tanzimat Fermani’nin ne oldugu anlatilmaya calisilirken bu hususlarin
g6z ardi1 edilmemesi, dgrencilerin donemi daha dogru bir sekilde analiz
etmesini saglayacaktir.

Sonug¢ ve Tartisma

Kavramlar bireyin bilgi alma kapasitesini artirdig gibi edindikleri
bilgileri pekistirme gorevini listlenmektedir. Kavramlastirilamayan ve
kullanilmayan bilgilerin hafizamizda kalicilik siiresi kisa olmaktadir.
Kavramlarin tanimlariin, 6zelliklerinin ve siiflandirilmasinin bilinmesi
kavramlarin daha kolay o6grenilmesi ve oOgretilmesi agisindan Onemli
olmakla birlikte, kavram 6grenimi yasam boyu devam eden bir siirectir
(Malatyal1 ve Yilmaz, 2010). Bu nedenle kavramlarin 6gretiminin dogru
bir sekilde yapilmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Kavram o6gretimi
yapilirken bilgi eksikliginin veya yanlishgmin olmamasina 6zen
gosterilmelidir. Ulusoy’un (2010) ifade ettigi gibi, “Ogrencilerin, yeni
o0grenme durumlarinda kendi 6n bilgilerini kullanmalarinda yetersizlik
yasadiklar1, 6grenme siiresince zihinlerinde kavramsal degisimi saglamada
basarisizliga ugradiklar1 ve kavramlar1 6grenirken belirli durumlarda
anlam biitiinligli kuramadiklar1 durumlarda da kavram yanilgilan
olusabilir” (s. 302). Ayrica 6gretmen veya kitaptan kaynaklanan bir takim
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bilgi hatalar1 kavram yanilgilarin1 ortaya ¢ikarabilmektedir. Bu tiir hata
veya eksikliklerden kaynaklanan kavram yanilgilarinin diizeltilmesi
ise ileriki yillarda oldukca zor olmaktadir. Ozellikle dgretmenlerimizin
bu konuda duyarli olmalar1 ve varsa eksik yonlerini tamamlamalari
oldukc¢a 6nemlidir. Nitekim 6gretmenler konu anlatimi esnasinda kavram
yanilgilarina neden olacak ifadelerden kaginmalidir (Costu, Ayas ve Sunal,
2007). Ayrica 6grencilerin her yerde (kitapta, derste, sinavda) kavramlarla
ilgili dogru ve tam bir tanimla karsilasmas1 6nem arz etmektedir. Bazi
durumlarda ise sadece tanim, bir kavrami1 agiklamada yeterli olamayabilir.
Boylesi bir zorlugu ortadan kaldirmak i¢in ise, kavram 6gretimi siirecinde
ayirt edici 6zelliklerin 6ne ¢ikarilmasi ve vurgulanmasi gerektigi ifade
edilmigstir (Kilig, 2008). Bu hususlar goz oniline alindiginda, 6zellikle
tarih derslerinde kavram Ogretiminin 6nemi daha iyi anlagilabilir. Tarih
derslerinde kavram Ogretimi esnasinda kavramlarin hangi dénemde ne
anlamda kullanilmis oldugu, anlatilan tarihi donemi nitelemede kullanilip
kullanilamayacag1 ve varsa farkli anlamlar1 6grencilere aktarilmalidir.

Bahsedilen 6nem dogrultusunda Tanzimat donemi Orneginden
hareketle tespit edilen kavramlar vasitasiyla tarihsel bir donem anlatisi
olusturulmustur. Arastirmacilar farkli donemler i¢in benzer calismalarda
bulunabilirler. Ayrica s6z konusu calismanin veya bu yonde yapilmasi
muhtemel calismalarin tarih 6gretmenleri i¢in birer rehber niteliginde
olacagi distliniilmektedir. Tanzimat Donemi ile ilgili belirlenen kavramlar
donemin anlasilmasi ve doneme yonelik zihinsel derinlik i¢in 6nem
arz etmektedir. Ancak goriildiigii iizere bu kavramlardan bazilar1 ders
kitaplarinda hi¢ yer almamakta, ders kitaplarinda yer alan bazi kavramlarin
ise ne anlam ifade ettikleri -6zellikle de aktarilan donem i¢in- iizerinde
durulmamaktadir. Tarih ders kitaplarindaki bu eksikligin giderilmesi
ve Ozellikle aktarilan donemi direk olarak niteleyen kavramlarin dogru
sekilde ders kitaplarindaki yerini almasi gerekmektedir. Gegmiste
yasanmis olaylarin kavramlarla sistemli bir sekilde ifade edilmesi, tarihi
konular1 daha anlasilir kilmaktadir. Bunlarin yani sira ders kitaplarinda
bazi kavramalarin (1slahat-reform, inkilap-devrim vs.), birbirlerinin yerine
kullanildig1 goriilmiistiir. Kavram karmasasina ve yanilgisina yol agacak
bu durumu ortadan kaldirmak i¢in bu ikilige son verilmelidir. Tabi bunu
yaparken en uygun kavram hangisi ise tercih o yonde yapilmalidir. Bunun
icin de kavramlarin ifade ettikleri anlamin dogru bilinmesi 6nemlidir.

Anlatilan konularla ilgili kavramlarin kaliciligin1 saglamak igin
kavram haritalari, kavram bulmacalari, kavram aglar1 gibi kavramlarin
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Ogretimini saglamada etkili olacak yontemler siklikla kullanilmalidir.
Kavram haritalar1 kullaniminin, fikirlerin diger anlamli unsurlarini
belirledigi ve kavramlar1 dncelik sirasina gore organize ettigi i¢in genel
kavramsal anlayis1 gelistirdigi ifade edilmistir (Diindar, 2011, s. 324).
Kavram aglarin ise dgrencilerin 6nceki bilgilerini harekete gecirmek,
yeni kavramlar1 gelistirmek, kavramlar arasi yeni iligkiler bulmak ve
kavramlar1 yeniden diizenlemek gibi zihin etkinlikleri ile yazili metinleri
daha anlamalarina yardim ettigi vurgulanmistir (Kaptan’dan ve Ayas’tan
aktaran Diindar, 2011, s.326). Kavram 6gretiminin devamliligi goz 6niinde
bulundurularak, her yeni kavram 6gretimi sonraki yillarda pekistirilmeli,
varsa anlam degisiklikleri bunlar ¢ok iyi bir sekilde izah edilmelidir.
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Oz: Arastirmanin amact; ilkokul birinci sinifa istege bagh kaydedilen 6grencilerin bitisik egik yazi gahismalarinda
karsilastiklar1 problemlerin simif dgretmenlerince belirlenmesidir. Arastirma, birinci sinif 6gretmenlerinin ilkokula
istege bagl kaydedilen dgrencilerin bitisik egik yazma becerisini 6grenirken karsilastiklart problemlere iligkin go-
riislerini ortaya koyan nicel arastirma yontemlerinden tarama modeline uygun olarak yiirtitiilmiistiir. Veri toplamak
araci olarak Sahin’in (2012) Bitisik Egik Yazi Ogretiminde Karsilagilan Problemler adli ¢alismasinda kullandig1 “Bi-
tisik Egik Yaz1 Ogretiminde Karslagilan Problemler Anketi” aragtirmacilarca gelistirilerek kullantlmistir. Arastirma-
da kullanilan veri toplama araci, dlgiit 6rnekleme yontemiyle segilen birinci siif 6gretmenlerine uygulanmistir. Bu
kapsamda sinifinda istege bagli olarak ilkokula kaydedilen 6grencilerin bulundugu 129 sinif 6gretmeni aragtirmanin
orneklemini olusturmustur. Veriler bilgisayar ortamina aktarilarak SPSS paket programiyla yiizde (%) ve frekans (f)
degerleri hesaplanmustir. Aragtirma sonuglarina gore; istege bagli olarak ilkokula kaydedilen 6grencilerin bitisik el
yazis1 6grenirken karsilastiklar: problemler incelendiginde 6gretmenler; 6grencilerin hazirlik, harf, kelime ve ciimle
yazimi ve genel goriiniis asamasinda kismen problem yasadiklarini, uygulama zamani asamasinda ise zorlandiklarini,
bu zorlanmanin erkek 6grencilerde daha fazla gézlemlendigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin goriislerine gore, ilko-
kula dgrencilerin en fazla hata yaptiklari kiigiik harfler “f, b, k, s harfleri, biiyiik harfler ise “H, D, S, K* harfleri olarak
belirlenmistir. Ogretmenlerin goriislerine gére, bu dgrencilerin yazmada zorlandiklari kiigiik harfler s, f, r, k” olarak
gdzlemlenirken, biiyiik harfler ise “D, H, G, S” olarak tespit edilmistir. Ogretmenlerin goriislerine gore, yaziminda
en ¢ok karsilastirilan harfler olarak “b—d”, “r-n”, “m-n” ve “u-v” harfleri oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonuglarina
gore aragtirmact ve uygulayicilara dneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Bitisik Egik Yazi, Istege Bagli Okula Kayith Ogrenci, {lk Okuma Yazma Ogretimi.

PROBLEMS ENCOUNTERED BY STUDENTS
OPTIONALLY ENROLLED TO ELEMENTARY SCHOOL
IN CURSIVE HANDWRITING STUDIES

Abstract: The aim of this research is to determine the encountered problems by students optionally enrolled to ele-
mentary school in cursive handwriting studies the research is conducted according to survey model. The questionnaire
named “Encountered Problems of Teaching Adjacent Italic Handwriting” and handled by Sahin (2012) is improved by
researchers and used as data collection device. The improved data collection device is directed to first class teachers
chosen by criteria sampling and have students who are optionally enrolled to elementary school. According to the
research result; the teachers express that these students have partial problems at the tags of preparation, letter-word-
sentences writing and general sight and they are forced at the stage of application time. And it’s observed that boys
are forced more than girls. The majority of teachers stated that these students are so bored and were forced to write
long texts at the practice time. According to the teachers, it’s determined that common mistaken letters of the students
-who are registered for school arbitrarily- are “f,b,k,s” as small and “H,D,S,K” as big letters. It’s observed that these
students are forced in writing the small letters “s,f,r,k” and the big letters “D,H,G,S”. And it’s indicated that “b-d”,
“f-n”, “m-n” and “u-v” are the letters which are mostly confused. According to the survey results were presented by
researchers recommend.

Keywords: Cursive Handwriting, Student Optionally Enrolled to Elementary School, Elementary Read-Write Teaching
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Modern toplumsal hayatin gelismesiyle birlikte okuma ve yazma eylemi
bir biitiin olarak goriilmiis, okuma - yazma 6grenmenin 6nemi artmis, bir
tilkenin okuryazarlik oranindaki ytikseklik, gelismisligin bir 6l¢iitii hali-
ne gelmistir (Celenk, 2002). Ulkemizde uygulanan ilkdgretim okullarinda
Tiirk¢e 6gretiminin amaci; anlama giiciinii gelistirerek anlatim beceri ve
aliskanligin1 kazandirma, dinleme ve okuma aligkanligi kazandirma, soz-
clik dagarcigin1 zenginlestirme, temel dilbilgisi kurallarin1 kavratma, dil
sevgi ve bilincini uyandirma, okuma ve yazma aligkanligin1 kazandirma
seklinde Ozetlenebilir (Yigit, 2009; MEB, 2009). Ancak okuma-yazma
ogretimindeki amag, ¢ocugun sadece okuma-yazma becerilerini kazan-
mast olmamali, temel okuma-yazma becerilerini kazanmig olan ¢ocugun
bunlara ek olarak hizli, dogru ve anlayarak okumasi, okumaktan zevk al-
masi ve islevsel bir yazma yetenegi gelistirmesi beklenir (Celenk, 2002).
Ozgiirce diisiinebilen, diisiindiiklerini sozlii ve yazili olarak cevresi ile
paylasabilen bir birey yetistirme egitim siirecinin dnemli amaglarindan
biri olarak gortilmustiir.

Milli Egitim Bakanligr 2005 yili Tiirk¢e Dersi 6gretim progra-
minda ¢esitli degisikliklere gitmistir. Bu yeni programla birlikte dnceki
programlarda uygulanan ¢oziimleme temelli climle yontemi kaldirilmis
ve yerine seslerle baslayan “ses temelli ciimle yontemi” getirilmistir.
Ayn1 zamanda yeni programda yazi 6gretiminde de 6nemli degisiklikler
yapilmustir. Simdiye kadar yazi 6gretiminde kullanilan dik temel harfler
kaldirilmis yerine, bitisik egik yazi dgretimi uygulamaya konulmustur.
Okuma yazma 6gretiminde seslerin verilmesi Tiirk¢edeki ses yapisina ve
harflerin yazilis zorluguna gore gruplandirilmis ve buna gore dgretilmeye
baslanmistir (MEB, 2005). Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 6nemle ta-
kip edilen bu konu, uygulamadaki bazi tereddiitler nedeniyle ilkogretimin
1.smifindan baslayarak tiim derslerde ve diger tiim siniflarda bitisik egik
yazi kullaniminin saglanmasi ve bu konuda gerekli tedbirlerin alinmasi
belirtilerek (09.02.2011 tarih ve 1714 say1), tiim siniflarda ve tiim dersler-
de bitisik egik yazinin dogru, okunakli, anlasilir olmas1 gerekliligi vurgu-
lanmustr.

Yazi yazma eylemi bireyin yasina, deneyimine ve amacina gore;
fiziksel, dilbilimsel ve sosyal siireglerin kendi i¢inde farkl sekillerde ge-
lisimine etki eden onemli bir aktivitedir. Yazmak, ince kas hareketlerini
degisik koordineli bir bicimde gorsellikle birlikte kullanmay1 gerektiren
ve beynin ele mesaj gonderip, doniitiinii alabilecegi zamandan daha hiz-
I1, fakat diistinmek ve konusmaktan ¢ok daha yavag gerceklesen bir ak-
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tivitedir (Artut, 2007). Ayn1 sekilde harf sekillerini dogru algilamasi, el
yazisinin okunabilirlik gelisimi i¢in kritik bir faktordiir. Cilinkii 6grenci-
nin el yazis1 kalitesi; 6grencinin motor becerisi ve bellek algi becerisiy-
le iligkilidir (Bara ve Gendaz, 2011). Giinlimiizde, okula yeni baslayan
ogrencilere etkili ve giizel yazi 6gretimi, egitimcilerin iizerinde durdugu
en 6nemli konulardan biridir. Ciinkli ¢ocukluk yillarinda kazanilan bu
beceriler, bireyin hayati boyunca siirmektedir (Yildirim ve Ates 2010).
Erken ¢ocukluk donemi 3 yasinda yonliiliikk ve dogrusallik seklinde go-
riilmeye baslayan el yazisi, 4 yaslarinda dalgali ¢izgiler, karalamalar ve
harflerin seklini taklit edecek sekilde kendini gosterir. Daha sonra 4 ve
5 yaslarinda anaokulu smiflarinda yapilan resim ve gorsel calismalarin
icinde sadece harfleri iceren ¢alismalar gozlemlenir. Ilkokul yillarinda ise
el yazist yavas yavas 0grencinin becerisi ¢er¢evesinde gelisen; okunabi-
lirligi, kalitesi, diizensizligi gibi olgular ilkokulun ilk yillarinda gelisen
bir karakterli yapidir. Ancak daha iist siniflarda ise bu gelisim daha yavas
ve daha az olacaktir (Graham ve Weintraub, 1996). Ogrenciler anatomik
yapilar1 geregi satir izerinde kalemi egik olarak tutarlar. Bu yas ¢cocugu-
nun kalem tutan parmak kaslarinin gelisimine en uygun yazi bitisik egik
yaz1 olmaktadir. Dik yazi yazmak ve kalemi dik tutmak ise daha zordur.
Dik yazi1 parmak kaslarinin dogal hareketini engellemekte, yaz1 yazmay1
yavaslatmakta, ¢abuk yorulmaya neden olmakta ve dgrencide bikkinlik
yaratmaktadir (Giines, 2006).

Bitisik egik yazinin siirekli, akic1 ve hizli olmasi, 6grencinin dii-
slincesini yaziya daha giizel aktarmasin kolaylastirmaktadir. Yazidaki
serilik nedeniyle diislincelerini kaybetmeden hizla yaziya aktaran bir 68-
renci kendini daha iyi ifade edebilmektedir (Sahin, 2012). Ogrencilerin
fikirlerini kayit altina almak, iletisim kurmak ve kendini ifade etmek i¢in
kullanilacak olan el yazisinin okunakli ve akici olmas1 okul ¢agindaki 6g-
renciler i¢in 6nemli bir beceridir (Edhard ve Meade, 2005). Bitisik egik
yaz1 dik temel yaziya gore daha kolay motor beceriler gerektirmektedir.
Dolayisiyla ilkdgretime yeni baslayan cocuklarin bitisik egik yaziy1 6g-
renmesi daha kolaydir (Basaran ve Karatay, 2005).

2012-2013 egitim Ogretim yil1 itibariyle kamuoyunda 4+4+4 ola-
rak bilinen ve zorunlu egitimi 12 yila ¢ikaran kanun ve Milli Egitim Ba-
kanlig1 Kurumlar Y&netmeligi cercevesinde “Ilkokullarin birinci simifina,
kayitlarin yapildigi yilin eyliil ayr sonu itibartyla 66 ayini dolduran ¢o-
cuklarin kaydi yapilir. Geligim yoniinden ilkokula hazir oldugu anlasilan
60-66 ay arasi ¢ocuklardan, velisinin yazili istegi bulunanlar da ilkokul
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birinci smifa kaydedilir... (MEB, 2012), okul miidiirliikleri, yas¢a kayit
hakkint elde eden ¢ocuklardan 66, 67 ve 68 aylik olanlari, velisinin vere-
cegi dilekge ile; 69, 70 ve 71 aylik olanlart ise, ilkokula baslamaya hazir
olmadiklarim belgeleyen saglik raporu ile okul oncesi egitime yonlendi-
rebilir veya kayitlarim bir yil erteleyebilir” (MEB,2013) seklinde diizen-
lenerek 6grencilerin daha erken gelisim doneminde okullara kaydedile-
bilmesi saglanmis oldu. Kamuoyunda 6zellikle istege bagl olarak okula
kaydedilecek 60—66 aylik 6grencilerin ve 72 aydan 6nce okula kaydedile-
cek ogrencilerin okula bilissel, duyussal ve motor becerileri bakimindan
diger ¢ocuklara gore heniiz hazir olup olmadiklari yogun tartismalara se-
bep olmustur. Bu 6grencilerin zorunlu egitim ¢agindaki ¢cocuklara oranla
heniiz kas gelisimini tamamlayamadiklari, motor beceri gerektiren bitisik
egik yaz1 6greniminde zorlanacaklari konusunda kamuoyunda bir anla-
y1s olusmustur. Ogrencinin fiziksel ve zihinsel agidan olgunlasmasi ve bu
durumun G6gretmen tarafindan bilinmesi, yapilan egitimin ve 6gretimin
kalitesini de artiracaktir. Ogrencinin de olgunlagma seviyesinin bilinmesi,
o diizeyin iistiinde ya da altinda 6gretim verilmemesi gerekir (Pehlivan,
2006). Alanyazin ¢alismalart inceliginde; yeni egitim sistemine yonelik
caligmalarin yapildigr (Karadeniz, 2012; Aytag, Kabaran, Atar ve Bilgin,
2014; Durmuscelebi ve Bilgili, 2014; Cerit, Akgiin, Yildiz ve Soysal,
2014) goriilmiis ancak istege bagl olarak okula kaydedilen 6grencilerin
yazi ¢aligmalarina yonelik herhangi bir ¢aligmaya rastlanilamamistir. Bu
nedenle istege bagli olarak okula kaydedilen 6grencilerin bitisik egik yazi
ogrenirken karsilagtiklar1 problemlerin belirlenmesi arastirmaya deger bir
problem olarak goriilmiistiir. Ayrica yapilacak bu ¢alisma ile arastirmaci-
larca alanyazina katkida bulunulacag: diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin temel amaci; ilkokul birinci sinifa istege bagh kay-
dedilen 6grencilerin bitisik egik yazi ¢alismalarinda karsilastiklar1 prob-
lemlerin siif dgretmenlerince belirlenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara cevap aranmustir:

Birinci sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore;
1. Istege bagli olarak kaydedilen 6grencilerin bitisik egik yaz1 6g-
retiminde karsilastiklar1 problemlerin dagilimi nasildir?

2. Istege bagl olarak kaydedilen 6grenciler bitisik egik yazi yazar-
ken en ¢ok hangi kiiciik ve biiylik harflerin yaziminda hata yapmaktadir?
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3. Istege bagli olarak kaydedilen dgrenciler bitisik egik yaz1 ya-
zarken en ¢ok hangi kii¢iik ve biiyiik harflerin yaziminda zorlanmaktadir?

4. Istege bagh olarak kaydedilen 6grenciler bitisik egik yazi yazar-
ken en ¢ok hangi harflerin yazimini karistirmaktadir?

5. Istege bagli olarak kaydedilen dgrencilerin bitisik egik yazi ca-
lismalarinda cinsiyet degiskenine gore farklilik var midir?

Yontem

Bu arastirma, birinci smif 6gretmenlerinin ilkokula istege bag-
11 kaydedilen 6grencilerin bitisik egik yazma becerisini 6grenirken kar-
silastiklar1 problemlere iligkin goriislerini ortaya koyan nicel arastirma
yontemlerinden tarama modeline uygun olarak yiirtitiilmiistiir. Tarama
modeli, gegmiste ya da su an var olan bir durumu var oldugu gibi betim-
lemeyi amaclayan arastirma yaklagimidir. Tarama modelinde, ¢ok sayida
elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak
i¢cin evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup 6rnek {izerinde tarama
yapilmaktadir (Karasar, 2012). Tarama arastirmalari, genis kitlelerin go-
rislerini ve ozelliklerini betimlemeyi hedefleyen arastirmalardir (Biiyii-
koztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni Sivas ili sinirlart igerisinde ¢alisan birinci
sif dgretmenleridir. Arastirmada katilimeilarin belirlenmesinde amagl
ornekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme kullanilmistir. Amagh 6rnek-
leme, ¢alismanin amacina bagli olarak bilgi agisindan zengin durumlarin
secilerek derinlemesine arastirma yapilmasina olanak tanir (Biiyilikdztlirk
vd., 2012). Onceden tespit edilmis olan 6lgiitlere karsilik gelen durumla-
rin ¢alisilmasi bu 6rnekleme yonteminde esas teskil etmektedir (Yildirim
ve Simsek, 2005). Bu ¢alismada katilimcilarin belirlenmesinde kullanilan
ol¢iit; 6gretmenin sinifinda istege bagli olarak okula kaydedilmis birinci
siif 6grencisinin olmasi seklinde belirlenmistir. Bu amacla; 2013 — 2014
egitim 6gretim yili ikinci doneminde Milli Egitim Bakanligina bagli Sivas
ili merkezinde resmi ilkokullardan sinifinda istege bagh olarak ilkokula
kaydedilen 6grencilerin bulundugu 1. siniflar1 okutan 129 sinmif 6gretmeni
ornekleme almmustir. Orneklem grubunu olusturan 6gretmenlere ait dzel-
likler Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1
Arastrmaya Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri f %
* Cinsiyet
Kadmn 52 40,3
Erkek 77 59,7
Toplam 129 100
¢ Kidem Yili
1-5Y1 40 31,0
6-10Y1l 36 27,9
11-15Y1l 31 24,0
16 y1l ve tizeri 22 17,1
Toplam 129 100
* Birinci Sinifi Okutma Deneyimi
1 -3 kez 79 61,2
4—6kez 35 27,1
7 kez ve lizeri 15 11,6
Toplam 129 100
* Okul Yerlesim Yeri
1l Merkezi 50 38,8
flge Merkezi 31 24,0
Koy Miistakil Sinif 31 24,0
Koy Birlestirilmis Sinif 17 13,2
Toplam 129 100

Veri Toplama Araci

Aragtirma kapsaminda kullanilan veri toplama arac1 iki boliimden
olugmaktadir. Birinci boliimde katilimcilara ait kisisel bilgiler olarak cin-
siyet, mesleki kidem, daha 6nce birinci sinifi okutma deneyimi ve gorevli
olunan yerlesim yeri sorulmustur. Ikinci boliimde ise istege bagli olarak
okula kaydedilen 6grencilere bitisik egik yazi 6gretiminde karsilagilan
problemlere iligkin katilimcilara 32 maddeden olusan 3’lii likert tipinde
sorular ve 6 maddeden olusan agik uglu sorular yoneltilmistir.

Arastirmada Sahin’in (2012) Bitisik Egik Yaz1 Ogretiminde Kar-
silasilan Problemler adli ¢alismasinda kullandig: “Bitisik Egik Yaz1 Ogre-
timinde Karsilasilan Problemler Anketi” kullanilmistir. Bitisik Egik Yazi
Ogretiminde Karsilasilan Problemler Anketi’ndeki 26 maddeye ek olarak
arastirmacilar tarafindan alti madde daha eklenmis ve tiim bu maddeler
alt1 boyuta ayrilmistir. Bu boyutlar, egik yaziya hazirlik, harf yazimi, ke-
lime yazimi, ciimle yazimi, genel goriinlis ve uygulama zamani olarak
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belirlenmistir. Katilimcilarin anket sorusuna “Evet, Kismen, Hayir” sek-
linde cevap vermeleri istenmistir.

Aragtirma anketini olusturma siirecinde, aragtirmacilarca Bitigik
Egik Yazi Ogretiminde Karsilagilan Problemler Anketi’ndeki maddeler
incelenerek alan taramasi ve 6gretmenlerin genel goriisii cercevesinde bu
maddelere ek olarak madde havuzu olusturulmus ve d6gretmenlerin kar-
stlagtig1 sorunlar genel olarak tespit edilmistir. Bu amacla ek olarak 10
madde belirlenmistir. Bu maddeler gecerlilik calismasi i¢in uygunluk,
aciklik ve anlasilabilirlik agisindan alaninda uzman iki 6gretim iiyesi ve
iki smif dgretmeninin goriislerine sunulmustur. Uzman degerlendirmesi
sonucunda 4 madde elenmis, kalan 6 madde bu ankete eklenerek pilot
uygulamaya hazir hale getirilmistir. 32 maddelik anketin pilot uygulamasi
Sivas ili Merkez, Sarkisla ve Gemerek il¢elerinde gorev yapan ve arastir-
maya dahil edilmeyen 62 sinif 6gretmenine uygulanmistir. Yapilan pilot
uygulama sonucunda Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0,807 hesap-
lanarak anketin giivenilir oldugu (Biiylikoztiirk vd, 2012) diisiiniilmiis ve
uygulamaya gecilmistir.

Anketin sonunda ¢alismaya katilan tim Ogretmenlere agik uglu
sorular yoneltilmistir. Hazirlanan agik uglu sorular asagida belirtilmistir:

Istege bagl olarak okula kaydedilen dgrenciler;

1.Kiiclik harfleri yazarken en ¢ok hangi harflerin yaziminda hata
yapiyorlar?

2.Biiyiik harfleri yazarken en ¢ok hangi harflerin yaziminda hata
yapiyorlar?

3.En ¢ok hangi kii¢iik harflerin yaziminda zorlantyorlar?

4.En ¢ok hangi bliyiik harflerin yaziminda zorlaniyorlar?

5.Hangi harfleri yazarken birbiriyle karistirtyorlar?

6.Bitisik egik yazi ¢aligmalarinda kiz ya da erkek 0grencilerden
hangisi daha fazla zorlaniyor?

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma i¢in gelistirilen anketler arastirmacilarca okullar ziyaret
edilerek ve goniilliik esasina riayet edilerek uygulanmistir. Anketler top-
landiktan sonra, 129 anketteki veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir.
Verilerin istatistiksel analizinde SPSS paket programindan yararlanilmis-
tir. Elde edilen verileri betimlemek i¢in yiizde (%) ve frekans (f) teknik-
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leri kullanilmistir. A¢ik uglu sorularin analizinde arastirmacilar Microsoft
Excel programindan yararlanmis, ylizde (%) ve frekans (f) teknikleri ile
acik uclu sorular ¢oziimlenmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu béliimde sinif 6gretmenlerinin ilkokula istege bagli olarak il-
kokula kaydedilen 6grencilerin bitisik egik yazi ¢calismalarinda karsilas-
tiklar1 problemlere iliskin goriisleri; hazirlik, harf yazimi, kelime yazima,
climle yazimi, genel goriinlis ve uygulama zamani alt boyutlarina gore
tablolastirilarak verilmistir.

Istege bagli olarak kaydedilen dgrencilerin bitisik egik yaziya ha-
zirlik agamasinda karsilastiklar: problemlerin dagilimlart Tablo 2°de su-
nulmustur.

Tablo 2

Bitisik Egik Yazrya Hazirlik Asamasinda Karsilasilan Problemlerin Dagilimi

Evet Kismen Haywr
Egik Yaziya Hazirlik
f % f % f %
1 Ogrenci satir1 takip edemiyor 18 140 69 535 42 32,6

2 Ogrenci defteri dogru sekilde tutamiyor 18 140 65 504 46 35,7
3 Ogrenci kalemi dogru tutamryor 23 17,8 51 39,5 55 42,6

Tablo 2 incelendiginde, sinif 6gretmenleri bitisik egik yaziya ha-
zirlik asamasindaki problemlere kismen diizeyinde katildigi goriilmekte-
dir. Sinif 6gretmenlerinin diisiincelerine gore, istege bagl olarak ilkokula
kaydedilen Ogrencilerin bitisik egik yaziya hazirlik asamasinda kismen
problem yasadiklar1 yorumu yapilabilir.

Istege bagl olarak kaydedilen 6grencilerin bitisik egik yazida harf

yazimina iliskin karsilagtiklar1 problemlerin dagilimlari Tablo 3’te sunul-
mustur.
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Tablo 3
Harf Yazimina Iliskin Problemlerin Dagilimi
Evet Kismen Hayw
Harf Yazimi
f % f % f %
1 O.gre.nc1 harfin yazilis yoniinii 10 7.8 37 28.7 P 63.6
bilmiyor
2 Hamere gereksiz slislemeler 2% 202 18 14,0 35 65.9
ekliyor
3 Kiiciik harfleri seri bir sekilde 43 333 50 38.8 36 27.9
yazamiyor
4 Biiytik harfleri dogru ve ¢abuk 4 32,6 60 465 27 209
yazamiyor
Biiyiik F,N,P,V, T harflerini
5 kendinden sonra gelen kiigiik harfle 14 10,9 42 32,6 73 56,6
birlestiriyor
Harfleri birbirine baglarken
6 baglant1 yerlerine dikkat etmiyor 27 20.9 37 44,2 45 34,9
o H.arﬂe?l ya;arken uygun bir sekilde 13 10,1 53 45.0 58 45.0
birlestiremiyor
3 Harfleri agik ve okunakl sekilde 2 17.1 64 49,6 43 333
yazamiyor
9 Harflerin baslangig yerlerini dogru 3 6.2 64 496 57 442
yazamiyor
1o Harflerin boyutlarini satir 30205 72 558 19 147
cizgilerine gore ayarlayamiyor
1 Ha{ﬂerlp st ve alt uzantilarin 19 147 38 682 ” 17.1
dogru bir sekilde yazamiyor
12 Harfleri yazarken el kaldirmadan 39 302 79 612 1 8.5

bir ¢irpida yazamiyor

Tablo 3 incelendiginde; sinif 6gretmenleri bitisik egik yazida harf
yazimina iligkin problemlere kismen diizeyinde katildigi goriilmektedir.
Smif 6gretmenlerinin diislincelerine gore, istege bagl olarak okula kay-
dedilen 6grencilerin bitisik egik yazida harf yazimi agamasinda kismen
problem yasadig1 anlasilmaktadir. Ancak veriler irdelendiginde baz1 mad-
delerde, istege bagh olarak ilkokula kaydedilen 6grencilerin harf yazimi
asamasinda problem yasadiklarina dair 6gretmen goriislerinin yiiksekligi
dikkat cekmektedir. Ogretmenlerin %33,3’ii 6grencilerin kiigiik harfleri
seri yazamadiklarini ve %32,6’s1 6grencilerin biiyiik harfleri dogru ve ca-
buk olarak yazamadiklarini ifade etmislerdir. Ayni sekilde 6gretmenlerin
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%30,2’s1 6grencilerin harfleri yazarken el kaldirmadan bir ¢irpida yaza-
madiklarini ve 6gretmenlerin %29,5’1 6grencilerin harfleri satir ¢izgisine
gore ayarlayamadiklarini ifade etmislerdir. Bu sonuglara bakarak istege
bagli olarak ilkokula kaydedilen 6grencilerin harf yazimi asamasinda kii-
ciik ve biiylik harfleri ¢cabuk ve seri yazmada, harflerin boyutlarini satir
cizgilerine gore ayarlamada, harfleri yazarken el kaldirmadan bir ¢irpida
yazmada problem yasadiklar1 yorumu yapilabilir.

Istege bagli olarak kaydedilen &grencilerin bitisik egik yazida ke-
lime yazimina iliskin karsilastiklar1 problemlerin dagilimlar1 Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4
Kelime Yazimina Iliskin Karsilastiklar: Problemlerin Dagilimi

Evet Kismen Hayir
f % f % f %

Kelime Yazim

Kelimedeki harflerin noktalarini ve

1 cizgilerini kelimeyi bitirir bitirmez 38 29,5 61 47,3 30 23,3
koymuyor
2 Kelime bitmeden kalemi kaldirir 51 39,5 53 41,1 25 19,4

3 K.eh.me(.ie.kl harflerin noktalarini ve 38 295 61 473 30 233
cizgilerini koymay1 unutuyor

Tablo 4 incelendiginde; sinif 6gretmenleri bitisik egik yazida ke-
lime yazimina iliskin problemlere kismen diizeyinde katildig1 goriilmek-
tedir. Ancak veriler irdelendiginde istege bagli olarak ilkokula kaydedilen
ogrencilerin kelime yazimi asamasinda problem yasadiklarina dair 6gret-
men goriislerinin yiiksekligi dikkat cekmektedir. Ogretmenlerin %29,5’i
ogrencilerin harflerin nokta ve cizgilerini kelime biter bitmez koyma-
diklar1, %39,5’1 6grencilerin kelime bitmeden kalemi kaldirdiklar1 ve
%29,5’1 6grencilerin harflerin nokta ve ¢izgilerini koymay1 unuttuklarini
ifade etmislerdir. Bu sonuglara bakarak istege bagl olarak okula kayde-
dilen 6grencilerin kelime bitmeden kalemi kaldirma, kelimedeki harflerin
noktalarini ve ¢izgilerini unutma ve koyma davranislarinda problem yasa-
diklar1 yorumuna gidilebilir.

Istege bagh olarak kaydedilen dgrencilerin bitisik egik yazida
climle yazimina iligkin karsilagtiklar1 problemlerin dagilimlar1 Tablo 5’te
verilmigtir.
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Tablo 5
Ciimle Yazimina Iliskin Karsilastiklar Problemlerin Dagilimi

Evet Kismen Hayr

Ciimle Yazimi f % £ % ! %
1 Cumledeki kelimeler arasinda uygun 30 | 233 49 380 | 50 | 38.8
bosluk birakmiyor
2 Noktalama isaretlerini uygun sekilde M3 333 73 56.6 13 10,1
kullanmiyor
3 Imla kurallarina uymuyor 54 41,9 71 55,0 4 3,1
4 Ogretmenin sdyledigini dogru sekilde 30 233 22 63.6 17 132
yaziya aktarmiyor

Tablo 5 incelendiginde; sinif 6gretmenleri bitisik egik yazida clim-
le yazimina iligkin problemlere kismen diizeyinde katildig1 gortilmekte-
dir. Smif 6gretmenlerinin diisiincelerine gore, istege bagl olarak okula
kaydedilen Ogrencilerin bitisik egik yazida climle yazimi agamasinda
kismen problem yasadiklar1 anlasilmaktadir. Ancak veriler irdelendigin-
de baz1 maddelerde istege bagl olarak ilkokula kaydedilen 6grencilerin
climle yazimi agsamasinda problem yasadiklarina dair 6gretmen goriisle-
rinin yiiksekligi dikkat cekmektedir. Ogretmenlerin %33,3ii 6grencilerin
noktalama isaretlerini uygun sekilde kullanmadiklarini, %41,9u yiiksek
oranda evet yanit1 vererek 0grencilerin imla kurallarina uymadiklarini ve
%23,3’1i 6grencilerin sOyleneni aktarmadiklarint ve ciimledeki kelime-
ler arasinda uygun bosluk birakmadiklarini ifade etmistir. Bu sonuglara
bakarak istege bagli olarak ilkokula kaydedilen 6grencilerin noktalama
isaretlerini uygun sekilde kullanma, imla kurallarina uyma, 6gretmenin
sOyledigini dogru bir sekilde yaziya aktarma ve kelimeler arasi bosluk
birakmada problem yasadiklar1 yorumu yapilabilir.

Istege bagli olarak kaydedilen dgrencilerin bitisik egik yazida ge-
nel goriiniise iliskin karsilastiklar1 problemlerin dagilimlar1 Tablo 6’da
verilmistir.
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Tablo 6
Genel Goriiniise Iliskin Karsilastiklar: Problemlerin Dagilimi

Evet Kismen Hayr
f % f % f %
1 Biitlin yaz1 boyunca egikligi koruyamiyor | 60 46,5 54 | 41,9 15 11,6
Yazinin tamamint diizenli bir sekilde

yazamiyor
Herhangi bir yazida  gordiiklerini
3 rahatlikla bitisik egik yazi ile kagida | 28 | 21,7 | 76 | 589 | 25 19,4

Genel Goriiniis

40 | 310 68 | 527 21 | 163

aktaramiyor
4 Yazisinda estetik gortiniim koruyamiyor 46 35,7 76 58,9 7 5.4
5 Kendi yazisini okuyamiyor 17 13,2 48 37,2 64 49,6
6 Seri, islek ve okunakli yazamiyor 28 21,7 57 442 44 34,1

Tablo 6 incelendiginde; sinif 6gretmenleri bitisik egik yazinin ge-
nel goriiniisiine iliskin problemlere kismen diizeyinde katildig1 goriilmek-
tedir. Sinif 6gretmenlerinin diislincelerine gore, istege bagl olarak oku-
la kaydedilen 6grencilerin bitisik egik yazida genel goriinlis asamasinda
kismen problem yasadiklar1 anlagilmaktadir. Ancak veriler irdelendiginde
bazi maddelerde istege bagl olarak ilkokula kaydedilen 6grencilerin ge-
nel gdriinlis asamasinda problem yasadiklarina dair 6gretmen goriislerinin
yiiksekligi dikkat gekmektedir. Ogretmenlerin %46,5°1 dgrencilerin biitiin
yazi boyunca egikligi koruyamadiklarini, %31°1 6grencilerin yazinin ta-
mamint diizenli yazamadiklarini, %35,7°si 6grencilerin yazida estetik go-
riinlimii koruyamadiklarini ifade etmislerdir. Bu sonuglara bakarak istege
bagli olarak ilkokula kaydedilen 6grencilerin biitiin yazi boyunca egikligi
koruma, yazinin tamamini diizenli bir sekilde yazma, yazida estetik gorii-
niimii koruma davraniglarinda problem yasadiklar1 yorumu yapilabilir.

Istege bagli olarak kaydedilen 6grencilerin bitisik egik yaz calis-
malarinda uygulama zamanina iliskin karsilastiklar1 problemlerin dagi-
limlar1 Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7
Uygulama Zamanna Iliskin Karsilastiklart Problemlerin Dagilimi

Evet Kismen Hayir
f % f % f %

Uygulama Zamani

O 0| 543 | 49 | 3801 10 | 78
2 Uzun metinleri yazmada zorlanir 80 62,0 43 333 6 4,7
3 Yaz1 yazarken kendini gergin hisseder 33 25,6 52 40,3 44 34,1

Etkinliklerde geri kalir 57 | 442 | 45 349 | 27 | 209

Tablo 7 incelendiginde; smif dgretmenlerinin bitisik egik yazi
calismalarinda uygulama zamanina iliskin problemlere evet diizeyinde
katildig1 goriilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin diisiincelerine gore, istege
bagli olarak okula kaydedilen 6grencilerin bitisik egik yazi ¢caligmalarin-
da uygulama zamanina iliskin problem yasadiklar1 anlasilmaktadir. Ancak
veriler irdelendiginde 6gretmenler 6grencilerin yazi yazarken kendilerini
kismen gergin hissettiklerini belirtmislerdir. Bu sonuglara bakarak istege
bagli olarak ilkokula kaydedilen 6grencilerin ders boyunca sikildiklari,
uzun metinlerde zorlandiklar ve etkinliklerde geri kaldiklar1 yorumu ya-
pilabilir.

Istege bagh olarak kaydedilen 6grencilerin bitisik egik yazi ¢alis-
malarinda yaziminda hata yaptiklar1 biiyiik ve kiiclik harflerin dagilimlari
Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8
Yaziminda Hata Yapilan Biiyiik ve Kiiciik Harflerin Dagilimi

Yaziminda hata yapilan Yaziminda hata yapilan

0, 0,
kiiciik harfler f % biiyiik harfler f %
f 42 11,7 H 39 12,0
b 38 10,6 D 31 9,6
k 36 10,0 S 28 8,6
s 36 10,0 K 25 7,7

*Tabloya sadece ilk dért harf alinmigtir.

Tablo 8 incelendiginde, sinif 6gretmenleri bitisik egik yazi calis-
malarinda yaziminda en ¢ok hata yapilan kiiciik harflerin, f (%11,7), b
(%10,6), k (%10,10) ve s (%10,0) oldugunu ifade etmislerdir. Yaziminda
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en ¢ok hata yapilan biiyilik harflerin ise H(%12,0), D(%9,6), S(%8,6) ve
K (%7,7) oldugunu belirtmislerdir.

Istege bagli olarak kaydedilen 6grencilerin bitisik egik yazi calis-
malarinda yaziminda en ¢ok zorlandiklar1 biiytik ve kiiciik harflerin dagi-
lim1 Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9
Yaziminda En Cok Zorlanilan Biiyiik ve Kii¢iik Harflerin Dagilimi

Yaziminda zorlanilan Yaziminda zorlanilan

[ 0,
kiiciik harfler f % biiyiik harfler f %
s 44 15,4 D 38 13,6
f 35 12,3 H 32 11,4
34 11,9 G 24 8,6
k 32 11,2 S 22 7,8

*Tabloya sadece ilk dort harf alinmugstir:

Tablo 9 incelendiginde, simif 6gretmenleri bitisik egik yazi ca-
lismalarinda yaziminda en ¢ok zorlanilan kiiciik harflerin, s (%15,4), £
(%12,3), r (%11,9) ve k (%11,2) oldugunu, yaziminda zorlanilan biiyiik
harflerin ise D (%13,6), H (%11,4), G (%8,6) ve S (%7,8) oldugunu be-
lirtmislerdir.

Istege bagl olarak kaydedilen dgrencilerin bitisik egik yazi ¢alis-
malarinda yazarken en ¢ok karistirdiklar1 harflerin dagilimi Tablo 10’da
verilmistir.

Tablo 10
Yaziminda En Cok Zorlanilan Biiyiik ve Kiiciik Harflerin Dagilimi
Yaziminda Karigtirilan Harfler f %
b-d 49 29,5
r—n 24 14,5
m-—n 22 13,3
s—z 10 6,0

*Tabloya sadece ilk dért harf alimmigtir.

Tablo 10 incelendiginde, sinif 6gretmenleri 6grencilerin yazarken
birbirleriyle en ¢ok karsilastirdiklart harflerin b—d (%29,5), r-n (%14,5),
m-n (%13,3) ve s-z (%6,0) oldugunu belirtilmiglerdir.
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Istege bagh olarak kaydedilen 6grencilerin bitisik egik yazi ¢alis-
malarinda cinsiyet degiskenine gore degerlendirilmesi Tablo 11°de veril-
mistir.

Tablo 11
Cinsiyet Degiskenine Gore Ogrencilerin Degerlendirilmesi
Kiz Erkek Fark Yok
f % f % f %

Cinsiyet Degiskeni

Kiz ya da erkek &grencilerden hangisi bitisik

egik yazi ¢alismalarinda daha fazla zorlanirlar? 70 80 620 40 310

Tablo 11 incelendiginde; sinif 6gretmenlerinin %62°si erkek 6g-
rencilerin bitisik egik yazi caligmalarinda daha ¢ok zorlandiklarini, 6gret-
menlerin %31,0°1 ise cinsiyet degiskeninin herhangi bir fark yaratmadigi-
n1 ifade etmislerdir. Bu goriislerden hareketle bitisik egik yazi ¢alismala-
rinda erkek 6grencilerin daha fazla zorlandig1 sylenebilir.



116 Hamdi Karakas | Tuncay Dilci

Sonug¢ ve Tartisma

Arastirma sonuglarina bakildiginda, 6gretmenlerin ¢ogunlugu is-
tege bagl olarak ilkokula kaydedilen 6grencilerin bitisik egik yazi ¢alis-
malarinda zorunlu egitim ¢agindaki 6grencilere gore 6zellikle baz1 alan-
larda zorlandiklarini ifade etmislerdir. Yeni egitim sisteminin incelendigi
Durmusoglu ve Bilgili’nin (2014) calismasinda 6gretmenler farkli yas
grubundaki 6grencilerin ayni sinifta olmasinin, 6zellikle 6gretim agisin-
dan giicliikler olusturdugunu, 6rnegin, kalem tutma, oturma diizeni, 5-6.
saatten sonra yorgun diismeleri, sinifta fiziksel kazalarin olusmasi, sinif
kurallarinin ihlali vb. gibi sorunlarla karsilasildigini belirtmislerdir. Og-
retmenlerin en ¢ok sorun olarak gordiikleri durum, farkli hazirbulunugluk
diizeyinde olabilecek 6grencilerin birlikte olmasi olarak tanimlamislar-
dir. Ayni sekilde Cerit vd. (2014) yapmis olduklari ¢alismada, yeni egitim
sisteminin (4+4+4) baslangicinda yasanan sorunlara iliskin okul ydne-
ticilerinin ve 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda en 6nemli sorunun
“okula baslama yasinin kii¢iik olmas1” sonucuna ulasmislardir. Yonetici-
ler ve 6gretmenler, okula baslama yasinin kiigiiltiilmesi sonucu yasanan
sorunlart; uyum sorunu, farkli yas gruplariin ayni ortamda egitim almasi
sonucu bireysel farliliklarin artmasi, programin uygulanmasinda yasanan
sikintilar, kalem tutma, dinleme-okuma-yazma-anlama problemi, dikkat
eksikligi, verilen gorevi yapamama, fiziksel yetersizlikler, kendisini ifade
edememe, tuvalet ihtiyaclarini karsilayamama, istenilen kazanimlarin uy-
gulanmasinda yasanan gii¢liikler gibi sorunlar1 dile getirerek bir anlamda
istege bagl olarak ilkokula kaydedilen 6grencilerin de sorunlarina bakis
acist gelistirmislerdir. Bagka bir arastirmada ise 6gretmenlerin siniflarinin
fiziksel ozelliklerini istege bagl olarak okula kaydedilen 6grencilerin fi-
ziksel ve zihinsel 6zelliklerine uygun olmadigin diisiindiikleri tespit edil-
migtir. Yine ayni aragtirmaya katilan 6gretmenler, bu 6grenciler ile yet-
mis iki aylik 6grencilerin ayni sinifta 6grenim gormelerinin 6grencilerin
psiko-motor ve biligsel hazirbulunuslugu yontinden uygun bulmadiklarini
belirtmislerdir (Merter, Sekerci ve Bozkurt, 2013). Arastirma sonuglari da
yapilan bu ¢aligmay1 destekler nitelikte olup, istege bagl olarak ilkokula
kaydedilen 6grencilerin sorunlar1 sinif 6gretmenleri tarafindan ifade edil-
mistir. Istege bagl olarak kaydedilen 6grencilerin heniiz 1. smifa hazir
olmadiklar1 dolayisiyla da bitisik egik yazi1 6gretiminde ve yaz1 ¢aligma-
larinda zorlandiklar1 sonucu 6gretmenlerce ifade edilmistir.
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Ogretmenlerin goriislerine dayanarak; bitisik egik yaz calismala-
rindan istege bagli olarak ilkokula kaydedilen erkek 6grencilerin kiz 6g-
rencilerden daha fazla zorlandig1 sonucuna ulasilmistir. Bu durumun ne-
deni olarak erkek ¢ocuklar okula gelmeden 6nce oyunlarinda daha biiyiik
oyuncaklar olan top, araba ya da bisiklet gibi oyuncaklarla oynamalari
dolayistyla bu durum kiigiik kas gelisimini daha ge¢ tamamlamalarina ne-
den olabilmektedir. Bunun tersine kiz 6grenciler ise okula gelmeden 6nce
oyunlarinda bebek, elbise dikimi, oyun hamurlar1 veya evcilik oyunlarin-
daki gergege yakin oyuncaklarla oynamalar kiigiik kas gelisimini destek-
lemektedir. Boylece bitisik egik yazi ¢caligmalarinda kiiclik kas gelisimi
daha 6nde olan ki1z ¢cocuklarinin yaz1 goriiniisii ve estetigi erkek cocuklara
gore daha olumlu yonde olabilmeleri muhtemeldir. Bu konu bitisik egik
yazi ¢aligmalarinda cinsiyet degiskeni acisindan bir bulgu olarak arastiril-
masi1 gereken bir problem olarak degerlendirilmelidir.

Arastirmanin diger bulgular incelendiginde istege bagli olarak
ilkokula kaydedilen 6grencilerin okula baslamalar1 yeni bir uygulama
oldugu i¢in bu bulgulara iliskin alanyazin ¢alismalarina rastlanmamaistir.
Bu nedenle bu ¢alismanin diger sonuglar1 zorunlu egitim ¢agina yonelik
ogrencilerle yapilan calisma sonuglari ile tartisiimaya ¢alisilmistir. Istege
bagli olarak kaydedilen 6grencilerin bitisik el yazis1 6grenirken karsilas-
tiklar1 problemler incelendiginde 6gretmenler; 6grencilerin hazirlik asa-
masinda kismen problem yasadiklarini ifade etmislerdir. Yildirim (2008)
calismasinda bitisik egik yazi 6gretiminde dgrencilerin okula basladikla-
rinda hazirbulunusluk diizeylerinin yetersiz oldugundan 6grencilerin yazi
calismalarinda zorlandiklar1 sonucuna ulagsmistir. Bu acidan degerlendi-
rildiginde O6grencilere yazmaya hazirlik ¢alismalar1 tizerinde durularak
hazirbulunusluk diizeylerinin arttirilmasi1 saglanmalidir.

Ogretmenlerin ¢ogunlugu harf yazimi boyutunda istege bagli ola-
rak ilkokula kaydedilen 6grencilerin problem yasadiklar1 davraniglarin
bliyiik ve kii¢iik harfleri seri ve ¢abuk yazma, harflerin boyutlarini sa-
tir ¢izgisine gore ayarlama, harfleri yazarken el kaldirmadan bir ¢irpida
yazma oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin cogunlugu istege bagl
olarak ilkokula kaydedilen 6grencilerin kelime yazimi boyutunda kelime
bitmeden kalemi kaldirma, kelimedeki harflerin noktalarini ve ¢izgilerini
unutma ve koyma davranislarinda problem yasadiklarini ifade etmislerdir.
Yildirim ve Ates (2010) yaptiklar1 ¢aligmalarinda, bitisik egik yazi calis-
malarinda 6grencilerin harfleri birbirlerine baglamada problem yasadikla-
rin1 tespit etmislerdir.
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Ogretmenlerin ¢ogunlugu ciimle yazimi asamasinda istege bagl
olarak ilkokula kaydedilen 6grencilerin problem yasadiklar1 davranislarin
noktalama isaretlerini uygun sekilde kullanma, imla kurallarina uyma ve
ogretmenin sdylediklerini dogru sekilde yaziya aktarma oldugunu ifade
etmislerdir. Tok ve Maz1 (2008) yaptiklar1 ¢alismada, bitisik egik yazi
caligmalarinin daha hizli ve akici yazildigi ayrica noktalama isaretlerine
daha fazla uyuldugu sonucuna ulagilmistir. Yapilan ¢calismada ise zorunlu
egitim ¢aginda olmayan ogrencilerin hizli ve akici yazamadiklari, nok-
talama isaretleri ve imla kurallarina uymada bu 6grencilerin zorlandigi
tespit edilmistir. Bu baglamda degerlendirildiginde bitisik egik yazinin
kullanilmas1 hizli ve akict yazmayi tesvik etmesine ragmen, heniiz tam ol-
gunluga erismemis bu 6grencilerde hizli ve akici yazmayi tesvik etmedigi
ayrica noktalama isaretlerini ve imla kurallarina uymada yasitlarina gore
etkili kullanmadiklar1 sonucu ¢ikarilabilir.

Ogretmenlerin gogunlugu genel goriiniis asamasinda istege bagh
olarak ilkokula kaydedilen 6grencilerin biitiin yaz1 boyunca egikligi ko-
ruma, yazinin tamamini diizenli bir sekilde yazma, yazida estetik goriinii-
mi koruma davranislarinda zorlandiklarini ifade etmislerdir. Memis ve
Harmankaya (2012) bitisik egik yaziy1 dik yazma konusunda 6grencilerin
zorlandiklarini tespit etmislerdir. Dolayisiyla hem zorunlu 6gretim ¢agin-
daki hem de istege bagl olarak ilkokula kaydedilen 6grencilere yazi este-
tigini korumalar1 noktasinda olumlu geribildirimler verilmelidir.

Ogretmenlerin cogunlugu uygulama zamani asamasinda istege
bagl olarak ilkokula kaydedilen 6grencilerin 6zellikle uygulama zama-
ninda ¢ok sikildiklarini ve uzun metinleri yazmada zorlandiklarini ifade
etmislerdir. Aykac vd., (2014) yaptiklar1 arastirmada yaslar kii¢tik 6gren-
cilerin daha fazla uyum sorunu yasadiklari ve uzun siire sinifta kalmaktan
sikildiklari; ve derslerde dikkatlerini koruyamadiklari sonucuna ulasmis-
lardir. Ayn1 sekilde kamuoyunda birgok egitimci tarafindan bu durum dile
getirilmis, bu ¢ocuklarin heniiz oyun ¢aginda olduklar1 ve yapilan uzun
stireli bitisik egik yazi calismalarindan sikilacaklari belirtilmistir (Karade-
niz, 2012). Dolayisiyla egik yazi caligmalarinda yapilan uzun stireli etkin-
likler bu 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina cevap vermeyecegi sOylenebilir.

Ogretmenlerin goriislerine gore istege bagl olarak ilkokula kayde-
dilen 6grencilerin en fazla hata yaptiklar kiiciik harfler “f, b, k, s harfleri,
en fazla hata yaptiklar1 biiyiik harfler ise “H, D, S, K harfleri olarak be-
lirlenmistir. Ayn1 sekilde yazmada zorlandiklar kiigiik harfler “s, f, r ve
k> hafleri; en fazla zorlandiklar biiylik harfler ise “D, H, G ve S” harfleri
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olarak tespit edilmistir. Ogretmenlerin goriislerine gore bitisik egik yaz-
mada en ¢ok karsilastirilan harfler olarak “b—d”, “ r—n”, “m-n” ve “s-z”
harfleri oldugu goriilmiistiir. Sahin’in (2012) ¢alismasinda zorunlu egitim
cagindaki 6grencilerin “f”, “r”, “s” ve “k” kii¢iik harfleri ile “F”, "H” ,
”G”, ”T” ve “D” biiyiik harflerinin yaziminda hata yaptiklar1 ve “b ile
d”, “rile n”, “m ile n”, “u ile v harflerini karistirdiklar tespit edilmistir.
Turan (2010) ¢alismasinda 6grencilerin en ¢ok “f; s, 1, 5, k, b, h ve z” harf-
lerini yazarken zorlandiklari, en ¢ok “b—d”, “r—n”, n—-m” ve “c—¢” harfle-
rinin yaziminda karigiklik yasadiklarini gézlemlemistir. Yildirim (2008)
ise ¢aligmasinda bitisik egik yazi ¢aligmalarinda “b-d”, “r-n”, “g-y”, “d-t”,
“b-p” ve “n-m” seslerinin birbirine karistirildig1 sonucuna ulasmistir. Du-
ran (2011) tarafindan yapilan arastirmada bitisik egik yaz1 ¢aligmasinda
harflerin yazilis bi¢cimine yonelik 6gretmenler, harflerin ¢coguna “uygun”
ifadesi dlismelerine karsin, “b, d, f, k, 1, s, s, v, z, B, D, L, T, Z” harfleri-
nin yazim sekilleri itibariyle 6grencilerce zorlanildigini dolayistyla yazim
sekillerinin degismesi gerektigi belirtmisler ve bu harflere yonelik yeni
yazim sekilleri dnermislerdir. Bu harfler yapilan bu ¢alismada da istege
bagli olarak ilkokula kaydedilen 6grencilerin yazmakta zorlandiklar1 ve
hata yaptiklar1 harflere yakinlik gostermektedir. Ancak alanyazinda ya-
pilan ¢aligmalarin sonucu yapilan arastirmay destekler nitelikte olurken,
bu ¢alismalarin her biri zorunlu egitim ¢agindaki 6grencileri kapsayacak
sekilde yapilmis olup, istege bagl olarak ilkokula kaydedilmis 6grencileri
kapsayacak sekilde aragtirmalar degildir. Bu nedenle bu 6rneklem grubu-
na yapilacak farkli aragtirma sonuglarina ihtiyag¢ vardir.

Arastirma sonuglar1 dogrultusunda simif dgretmenlerine, istege
bagli olarak ilkokula kaydedilen 6grencilere bitisik egik yazi 6gretimine
yonelik su Oneriler gelistirilmistir:

1. Istege bagli olarak kaydedilecek dgrencilerin bitisik egik yazi yaz-
mada zorluk ¢ekecekleri konular hakkinda 6nceden velilere bilgi
verilebilir. Aile katilim ¢aligmalar1 ile bu problemler en aza indi-
rilmeye calisilmalidir.

2. Erkek 6grencilerin bitisik egik yazi ¢caligmalarinda daha fazla zor-
luk cektigi bilinerek erkek 6grencilere bitisik egik yaziya hazirlik
asamasi olan yazi ¢izgi calismalarinda daha fazla zaman ayrilmals,
kiigiik kas gelisimini destekleyecek etkinliklere daha ¢ok yer ve-
rilmelidir.
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[k okuma yazma etkinlikleri 6gretmenlerce diger etkinliklerle bir-
lestirilmeli dolayistyla bu 6grencilerin sikilmamalar1 saglanabilir.

99

En ¢ok zorluk ¢ekilen ve hata yapilan kiigiik “f”, “b”, “k”, “s”, “r
harfleri ile biiyiik “H”, “D”, “S” ve “G” harflerin 6gretimine daha
fazla zaman ayrilmali ve bu harflerin yazimima yonelik etkinlik
caligsmalari farkli etkinliklerle desteklenmelidir.

Istege bagh olarak kaydedilen dgrenciler igin bitisik egik yaz1 ¢a-
lismalarinda ek calisma plani hazirlanabilir. Boylece belirlenen
problemlerin en aza indirilmesi saglanabilir.

Daha sonraki ¢aligmalarda istege bagl olarak ilkokula kaydedilen
Ogrencilere yonelik arastirmacilarca nitel ve derinlemesine ¢alis-
malar yapilabilir.



Istege Bagli Olarak Ilkokula Kaydedilen Ogrencilerin Bitisik Egik Yazi Calismalarinda 121
Karsilastiklar1 Problemler

Kaynakc¢a
Artut, K. (2007). Giizel Yazi Teknikleri ve Ogretimi, Ankara: Am Yayincilik

Aytag, N., Kabaran, H., Atar, E. ve Bilgin, H. (2014). Tikokul 1. Swnif ogrencilerinin
4+4+4 uygulamasi sonucunda yasadiklar: sorunlarin 6gretmen gériislerine da-
yali olarak degerlendirilmesi (Mugla Ili rnegi). Turkish Studies - International
Periodical For The Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, 9/2,
335-348

Bara, F. ve Gentaz, E. (2011). Hapistik in teaching handwriting: the role of perceptual
and visuo—motor skills. Human Movement Science, 30, 745-759

Basaran M. ve Karatay H., (2005). Egik el yazisi ogretimi. Milli Egitim Dergisi, 168,
48-59

Biiyiikoztiirk, S., Cakmak, E. K., Akgiin, 0. E., Karadeniz, S., Demirel, F. (2012). Bilim-
sel Arastirma Yontemleri. Ankara: Pegem Akademi

Cerit Y., Akgiin N., Yildiz, K. ve Soysal M. R. (2014). Yeni egitim sisteminin (4+4+4)
uygulanmasinda yasanan sorunlar ve ¢oziim onerileri (Bolu Il 6rnegi). Egitim
Bilimleri Arastirmalari Dergisi Uluslararasi E-Dergi, 4 (1), 59-82

Celenk, S. (2002). [lkokuma—yazma égretiminde karsilasilan sorunlara iligkin 6gretmen
goriisleri. 1lkogretim E-Online Dergi, 1 (2), 40-47

Duran E. (2011). Bitisik egik yazi harflerinin yazim sekillerine iliskin 6gretmen goriisleri.
Ondokuz May1s Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 30(2), 55-69

Durmuscelebi M., Bilgili A. (2014). Yeni (12 yillik) egitim sistemi, karsilasilan sorunlar
ve diinyadaki uygulamalardan bazilarinin incelenmesi. Turkish Studies - Inter-
national Periodical For The Languages, Literature and History of Turkish, 9/2,
603-621

Erhardt, R. P. ve Meade, V. ( 2005 ). Improving handwriting without teaching hand-
writing: the consultative clinical reasoning process. Australian Occupational
Theraphy Journal, 52, 199 - 210

Graham, S. ve Wemtraub, N. ( 1996 ). 4 review of handwriting research : progress and
prospects from 1980 to 1994. Educational Psychology Rewiew, Vol. 8, No 1,
7-87

Glines, F. (2006). Nig¢in bitisik egik yazi. Bilim ve Aklin Aydinliginda Egitim Dergisi,
71, 17-19.

Karadeniz, C. B. (2012). Ogretmenlerin 4+4+4 zorunlu egitim sistemine iliskin goriisle-
ri. Egitim Bilim Toplum Dergisi, 10, 40, 34-53

Karasar, N. (2012 ). Bilimsel Arastirma Ydontemi. Ankara: Nobel Yayincilik

Memis, A. D. ve Karmankaya, T. (2012). Ilkégretim okulu 1.sinif 6grencilerinin bitisik

egik el yazist hatalar ile gorsel algi diizeylerinin incelenmesi. Dicle Universi-
tesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19, 136 - 150



122 Hamdi Karakas | Tuncay Dilci

Merter, F., Sekerci, H. ve Bozkurt, E. (2013). Aym sinifia 6grenim goren altmisalti ve
yetmiy iki aylik 6grencilerin yasadigi sorunlarin 6gretmen goriislerine gére de-
gerlendirilmesi. XI1. Ulusal Smif Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu. Adnan
Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi. 23-25 Mayis 2013. Aydin.

MEB (2009). Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgi I[lkogretim Tiirk¢e Dersi Ogretim
Programi ve Kilavuzu (1- 5. Siniflar), Ankara: Devlet Kitaplar1 Miidiirligii Ba-
sim Evi

MEB (2012). Milli Egitim Bakanhg: [lkégretim Kurumlar Yonetmeligi. Resmi Gazete
27.8.2003/25212, Tebligler Dergisi, Eyliil 2003, Degisiklik Temmuz 2012

Pehlivan, D. (2006). Okul éncesi egitim alan ve almayan dgrencilerin ilkokuma yazma-
ya gegis siirecinin, ogretmen ve dgrenci gortisleri dogrultusunda degerlendiril-
mesi (nitel bir arastirma). Yaymlanmis Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova Univer-
sitesi, Adana

Sahin, A. (2012). Bitisik egik yazi 6gretiminde karsilasilan problemler. Egitim ve Bilim
Dergisi, 37 (165), 168-179

Tok, S., Tok, T. N. ve Maz1, A. (2008). Ik okuma yazma ogretiminde ¢oziimleme ve ses
temelli ciimle yontemlerinin degerlendirilmesi. Kuram ve Uygulamada Egitim
Yonetimi Dergisi, 53, 123-144

Turan M. (2010). Birinci sinif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle yontemi ve yazi tiirleri-
ne iligkin goriigleri. Milli Egitim Dergisi, 187, 8-22

Yildirim K. ve Ates S. (2010). Swunif dgretmenlerinin bitisik egik yazi dgretim uygula-
malarina iliskin goriisleri. Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 5, 57-71

Yildirim, M. (2008). Birlestirilmis sunifl ilkogretim okullarinda ses temelli ciimle og-
retimi yontemi ile ilk okuma yazma égretimi sirasinda karsilasilan giicliikler.
Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii {Ikdgretim Anabilim Dali, Adana

Yigit, V. (2009). Ses temelli ciimle yontemi ile ilk okuma yazma 6gretim siirecinde karsi-
lasilan giigliikler ve bu giicliiklerle bas etme stratejilerinin belirlenmesi (Strnak
ili 6rnegi). Yaymlanms Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova Universitesi, Adana

letisim:
Hamdi Karakas
E-posta: hamdikarakas58@yahoo.com.tr




EGITIM VE INSANI BILIMLER DERGISIi: TEORi VE UYGULAMA
[JOURNAL OF EDUCATION AND HUMANITIES: THEORY AND PRACTICE]

Amac ve Kapsam

Egitim ve Insani Bilimler Dergisi: Teori ve Uygulama, Egitimciler Birligi Sendikas1 [Egitim-Bir-
Sen] tarafindan yilda iki kez yayimlanan hakemli bir dergidir. Dergide, egitim bilimleri ve 6gretmen
yetistirme alani basta olmak tizere insani bilimlerin biitiin alanlar ile ilgili disiplinler arasi feorik ve
uygulamali galigmalarin yayimlanmasi amaglanmaktadir.

Yazarlara Bilgi

Egitim ve Insani Bilimler Dergisi: Teori ve Uygulama’ya gonderilen makaleler 6nce amag, konu,
icerik, genel yayim ve yazim kurallarina uygunluk yénlerinden Yayim Kurulu’nca incelenir. Uygun
bulunmayan makaleler degerlendirilmeden yazarlarina iade edilir. Yayimlanmasinin olanakli olduguna
karar verilen makaleler, bilimsel bakimdan degerlendirilmek iizere, Hakem Kurulu’nun veya konu
alaniyla ilgili en az iki iiyesinin, goriisiine sunulur. Bir makalenin dergide yer alabilmesi icin Hakem
Kurulu veya konu alani ile ilgili en az iki kisinin olumlu goriis bildirmis olmasi gerekmektedir.

Makalelerine iligkin diizeltme Onerileri almig olan yazarlar diizeltme islemlerini, diizeltme
onerisiyle birlikte, ya makale tizerine agiklama kutularina yazarak, degisiklikleri izle komutunu
kullanarak ya da ayr1 bir raporla sayfa, paragraf ve satir belirterek gostermelidir. Hakemler tarafindan
onerilen degisiklikler yazar veya yazarlar tarafindan benimsenmezse makale, yazari/yazarlar
tarafindan geri ¢ekilebilir. Ayrica bdyle bir durumda, Yaymn Kurulu yaziy1 yazarina geri vermek ya
da bir bagka hakeme bagvurmak konusunda tam yetkilidir. Yazar(lar)la hakemler arasindaki iletisimi
yalnizca Editdr veya Editor yardimcilar: saglar. Aksi belirtilmedikge Yaym Kurulu, iletisimini birinci
yazarla yiiriitiir. Dergide asagida belirtilen yazim esaslarina uygun olarak hazirlanan ve inceleme
kurulu tarafindan onaylanan makaleler yayimlanir.

Dergiye gonderilecek yazilar, A4 boyutlarinda ist, alt, sag ve sol bosluk 2,5 cm 1,5 satir
aralikli, sola dayali, satir sonu tirelemesiz ve 12 punto Times New Roman yazi karakteri kullanilarak
yazilmalidir. Gonderilen tablo, sekil, resim, grafik ve benzerlerinin derginin sayfa boyutlar1 digina
tasmamasi ve daha kolay kullanilmalar1 amaciyla 12 x 20 cm’lik alan1 asmamasi gerekir. Bundan
dolay1 tablo, sekil, resim, grafik ve benzeri unsurlarda daha kiiciik punto ve tek aralik kullanilabilir.
Yazilar her biri ayri bir sayfada baglamak kaydiyla asagidaki bolimleri icermelidir:

* Baslik sayfasi, (yazar/lar/in tam adlari, calistiklari kurumlar ve makale iist bashgmi iceren)
100-150 kelime aras1 Tiirk¢e 6z ve 3-5 kelime aras1 Anahtar Kelimeler, 90-120 kelime aras1 Ingilizce
6z ve 3-5 kelime arast Anahtar Kelimeler. Tiirkge veya Ingilizce 6zde, arastirmanin amaci, yontem ve
en 6nemli bulgu mutlaka ifade edilmelidir.

* Ana Metin: Ampirik ¢alismalar girig, yontem [evren-orneklem, veri toplama aragi/lari, verilerin
¢ozlimlenmesi] bulgular, tartisma boliimlerini icermelidir. Derleme tiirii ¢alismalar ise problemi
ortaya koymaly, ilgili alan yazinin1 yetkin bir bicimde analiz etmeli, literatiirdeki eksiklikler, bosluklar
ve geligkilerin {izerinde durmalt ve ¢dziim i¢in atilmasi gereken adimlardan bahsetmelidir. Diger
¢alismalarda ise konunun tiiriine gore degisiklik yapilabilir, fakat bunun okuyucuyu sikacak ya da
metinden faydalanmasini gii¢lestirecek detayda alt boliimler seklinde olmamasina 6zen gosterilmelidir.
Makale, APA Yayum Kilavuzu esas alinarak hazirlanmalidir. Bu kurallara uygun olmayan yazilar
yazarlarina iade edilir.

* Yazar Notlar1 ve yazisma adresi, telefon ve e-posta adresi bulunmalidir.

* Calismanin, Word siirlimii ile yazilmis bir kopyasinin egitimveinsanibilimlerdergisi@gmail.com
e-posta adresine ekli dosya olarak gonderilmesi editoryal siirecin baglamasi i¢in yeterlidir.

Telif ve Baski

Dergiye gonderilen makaleler baska bir yerde yayimlanmamis veya yayimlanmak iizere
gonderilmemis olmalidir. Yazar, makalenin herhangi bir yerde yayinlanmadigi ve yayim icin
gonderilmedigine dair bir ifadeyi elektronik postasina eklemelidir. Yayimlanmak iizere kabul
edildigi takdirde, Egitim ve Insani Bilimler Dergisi: Teori ve Uygulama, makalelerin biitiin yayim
haklarma sahip olacaktir. Makalenin yayimlanmas: durumunda bes adet dergi yazar(lar)a iicretsiz
gonderilir. Yayimlanan yazilarin igeriginden, alint1 ile telif hakk: olan sekil ve gorsellerden yazarlar
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